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FORORD

Barnet og den unge i Sydslesvig vokser op i en flersproget kontekst. Sproget i dagtilbuddet, skolen
og mindretallets fritidstilbud er dansk, og samtidig skal b@rnene og de unge dygtiggares til at del-
tage i det tyske samfund og til at kunne bega sig i en globaliseret verden. Pa vestkysten vil frisisk
for mange desuden vaere et tredje sprog.

Malet er derfor at opna sa hgj en sproglig kompetence som muligt, da sproget pa mange mader er
ngglen til den enkeltes laering. Derudover er sproget ogsa en szerlig identitetsmarkgr for barnet og
den unge i det danske mindretal i Sydslesvig.

For at stgtte dette fokus er der med Malene for Sprog og Laesning udarbejdet milepzle for barnet
og den unges sprog- og skriftsprogsudvikling fra 0 ar til og med 13. klassetrin med dertilhgrende
forklaringer og eksempler pa det sprog- og laesesyn, der ligger bag. Den sprogdidaktiske opgave
medtaenkes af alle professionelle voksne omkring barnet og den unge i alle laeringsarenaer.

Sprog og laesning er forankrede i hinanden, da en god sproglig udvikling pa den ene side er en vig-
tig forudsaetning for leeseindlaeringen, og pa den anden side udvider laesning ordforradet, som igen
er en grundsten i sprogudviklingen.

Barnets og den unges sprog- og laesetilegnelse er kendetegnet ved en dynamisk proces og som no-
get, der er i konstant udvikling fra vuggestue og igennem hele skoletiden. | dagtilbuddet og skolen
anerkendes intersproget som et vigtigt pejlemaerke i forhold til sprogudviklingen.

For at sikre gode overgange og en kontinuerlig udvikling i sprog- og laesefaerdigheden, nar barnet
eller den unge skifter fra en fase eller institution til en anden, er gode rutiner mht. overlevering af
sprog- og laeseevalueringer vigtige.

Lysten til og nysgerrigheden over for at eksperimentere og at udforske sprog stimuleres for at
styrke og fastholde sprogglaeden. Sprog leeres i meningsfyldte kontekster med en naturlig empati
over for bgrnenes og de unges flersproglige virkelighed af professionelle voksne med sprogdidakti-
ske kompetencer. Derfor prioriteres efter- og videreuddannelse af kompetencer som sprogpaeda-
goger/sprogleerere hgjt.
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DAGTILBUD (0-6 AR)

| dagtilbuddet er det formalet at give alle bgrn i alderen 0-6 ar gode forudsaetninger for tilegnelsen
af det danske sprog.

Det er paedagogen, der skaber rammen for sprogmiljget i institutionen. Paedagogen tilretteleegger
det daglige paedagogiske arbejde og de sproglige leeringsforlgb, der danner baggrund for bgrnenes
bevidste og ubevidste leering. Malet er, at bgrnene bliver inspireret og oplever glaede ved tilegnel-
sen af danske ord og begreber. Herunder bade ord til sprogforstaelsen, der lagres i hukommelsen,
og det produktive sprog, der anvendes spontant.

I malene for Sprog og Laesning bruges blandt andet vendingen “barnet leerer at ...” . At barnet ”lze-
rer”, betyder at det er pd vej ind i ny viden og derved markerer hvilke leeringsomrader psedagogen
skal seette rammer for. P4 den made understptter peedagogen malrettet barnets laeringsproces.
Vendingen “barnet lerer at...” er pejlemaerker i paedagogens planlaegning af rammerne for sprog-
tilegnelsen og viser milepaelene i processen. Sprogtilegnelsen sker i forlgb over laengere perioder,
og der kan vaere mange faktorer, der spiller en rolle i bgrnenes sprog og sprogudvikling.

Tosprogede bgrn under 2,5 ar betegnes som bgrn med to modersmal og kaldes for simultant to-
sprogede, fordi de laerer to sprog fra begyndelsen af deres liv. Malet for den ggede opmaerksom-
hed pa sprog og laesning er, at arbejde med naere, konkrete ting for at koble danske sproglyde og
betydninger sammen og at b@grnene laerer, at lydene svarer til en fysisk handling (fx klatre).

| vuggestuen kan man konsekvent fastholde sig i det danske sprog, da bgrnene vokser op simultant
tosproget.

Barn, der bliver tosprogede fra 3 ars alderen af, kaldes for sekventielt tosprogede. Grundlaget for
et godt dansk talesprog ma hos de yngste bgrn i dagtilbuddet skabes pa baggrund af deres erfarin-
ger med modersmalet og ligesom ved bgrn under 3 ar kombineres med en stimulering af varierede
sansemotoriske faerdigheder.

Nar bgrnene opnar fgrskolealderen, tilrettelaegges der yderligere alderssvarende, malrettede for-
Igb, som omfatter begrebsindlzering, sproglig opmaerksomhed og skriftsprogsudvikling. | denne
fase vil disse sproglige elementer indga i sammenhangende aktivitetsforlgb, der understgtter bgr-
nenes laesetilegnelse.

DAGTILBUDDETS 0-3 ARIGE B@RN

INDLEDNING

Nar barnet er omkring 9-10 maneder, begynder barnet at skelne mellem det at vaere verdens-
sprogslytter til at veere modersmalslytter.?

Starter barnet i vuggestuen, vokser det typisk op med to modersmal - hjemmets sprog og dansk i
institutionen. Barnet kaldes for simultan tosproget. For at muligg@re opvaeksten med to moders-
mal er det af betydning, at den voksne konsekvent bruger det danske sprog i interaktion med bar-
net.

! Verdenslytter: Nar barnet bliver fadt er det ”verdenslytter” og forstar alle sprog lige godt. Efterhanden bliver barnet
til “modersmalslytter”, fordi det hgrer de lyde og ord, der fglger med modersproget.



Grundlaeggende kompetencer for senere skrive- og leesefaerdigheder tilegnes i 0-3 ars alderen.

For at barnet kan forsta meningen med ordene, kobles danske sproglyde og betydninger sammen,
og barnet lzerer at forsta, at lyde svarer til fysiske handlinger. | vuggestuealderen har gestik og mi-
mik stor betydning, fordi de begge erstatter ordene. De er dermed de fgrste tegn pa kommunika-
tion.

Sprogudviklingen stimuleres ved, at den voksne fglger med i det, som barnet er optaget af, eller
henleder barnets opmarksomhed pa ting i neere omgivelser. Pa den made opstar der en sproglig
udveksling, mens der i faellesskab kan ses og fgles pa tingene.

| Ipbet af 0-3 ars alderen har det tosprogede barn udviklet et konceptuelt ordforrad?. Barnet har
tilegnet sig forskellige begreber pa det sprog, der tales i henholdsvis familie og institution. Et kon-
tekstbundet ordforrad? opstar, nar barnet kender og bruger de danske begreber, der er relevante i
institutionen, og de begreber, der tales i hjemmet.

Barnet laerer mange ord, op til ét til to ord om dagen. Nogle ord forbliver i hukommelsen og lagres
i hjernen, andre bruges spontant (det produktive ordforrad). Barnet forstar rigtigt mange ord,
men det er ikke sikkert, at det g@r brug af sa mange.

Gennem samtaler i hverdagen og dialogisk leesning far barnet mulighed for at udvikle sit samlede
ordforrad.

FORMAL
AT BARNET

e |zerer at koble danske sproglyde og betydninger sammen
e oplever, at lyde svarer til fysiske handlinger (fx klatre)

e |zerer, at gestik og mimik erstattes af ord

e oplever gleede ved at lere sproget

e udvikler opmaerksomhed pa skriftsproget

Barn i alderen 0-1 ar

DET TALTE SPROG
AT BARNET

e |zerer at lytte

e |zerer at identificere lyde og ord

e |zerer at koble et lydudtryk til en genstand

e |zerer at producere forskellige lyde, der udvikler sig til ord

e begynder at anvende lydudtryk, der repraesenterer ord

o lzerer at mimik og gestik erstattes mere og mere med enkeltord og lyde

2 Det konceptuelle ordforrad betegner summen af den tosprogedes ordforrad, nér bade ordforradet pé det ene og
det andet sprog lzegges sammen.

3 Kontekstbundet ordforrad: Den tosprogedes ordforrad er typisk fordelt pa de to sprog, som den tosprogede taler,
saledes at den tosprogede ikke har ord for alle begreber i begge sprog. Fordelingen af ordene pavirkes af sammen-
hangen, som ordene kendes fra og bruges i. Fx kan den tosprogede kende flere ord for genstande og begreber, der
hgrer til det sprog, der tales i familien. Andre ord og begreber, der mest optraeder uden for hjemmet, fx i skolen, vil
den tosprogede kende pa det andet sprog. Disse to ordforrad kaldes kontekstbundet, da ordforradet retter sig efter
konteksten, som det skal bruges i.



e lzrer at indgad i verbal interaktion, der afspejler den fgrste kommunikation

SPROG OG SPROGBRUG

AT BARNET
e lzerer at producere nye lyde og ord

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - LESNING
AT BARNET

e lzerer om bogen; at der er sammenhang mellem sider, billeder og bladren i bogen
o afprgver maleforsgg med fx fingerfarve
e |zerer at opdage skriften visuelt

Barn i alderen 1-2 ar

DET TALTE SPROG
AT BARNET

e |zerer at lytte til henvendelser

e |zerer at vise interesse i hgjtlaesning

e |zrer at forstd enkle henvendelser/opfordringer

e |zerer at pege pa billeder og genstande under oplaesning

e gentager hgrte ord og begreber, der har betydning i dagligdagen
e |zerer at benaevne dagligdags handlinger og genstande

e begynder at vise interesse i sange, sanglege, rim og remser

e |zerer at kombinere to-tre ord i satninger

e lxerer opmaerksomheden pa turtagning i samtaler

SPROG OG SPROGBRUG
AT BARNET

e lzerer at udfgre bevidste sproglige valg
kombinerer sproglig leering med teenkning, handling og brugen af alle sanser

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - LESNING
AT BARNET

e lzrer at bladre i bogen og at ggre de fgrste forsgg pa at genfortzelle indholdet
e leerer at uddybe tegne- og maleferdigheder



e |zerer, at trykt tekst indeholder et budskab
e |xrer at sammenkoble billeder med skrift

Barn i alderen 2-3 ar

DET TALTE SPROG
AT BARNET

e |zerer at lytte til henvendelser og opfordringer

e |zerer at lytte til hgjtlaesning

e lzrer at forsta enkle henvendelser og opfordringer

e |zerer at fglge med i oplaesning og fortzelling

e lzrer at give udtryk for gnsker, behov og spgrgsmal

e |zerer enkle grammatiske regler

e deltager aktivt i rundkredsaktiviteter - tilbagevendende og udenadlzerte ord og saetninger er
centrale

e bruger to-tre ords saetninger i samtaler

e lzrer at sxtte ord pa handlinger og forhandlinger og sprogligt udvikler legens ramme

SPROG OG SPROGBRUG
AT BARNET

e |zerer at give udtryk for naere og konkrete ting
e |zerer op til ét til to nye ord om dagen og leger med ord og rytme i sproget

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - LESNING
AT BARNET

e |zerer at lese ved at fglge billederne fra kendte billedbgger

e |zrer at genkende ord (fx eget navn, logoer)

e tegner og maler og begynder at bruge skriblerier og skrivetegn
e |zerer, at trykt tekst indeholder et budskab

e |zerer at bruge ordkort i hele dagtilbudstiden

DAGTILBUDDETS 3-5 ARIGE B@RN

INDLEDNING

Nar barnet begynder i dagtilbuddet med 3 ar, har det erfaringer med sit fgrstesprog. Barnet bliver
efterhanden i sit mgde med andetsproget bevidst om, at der er tale om to forskellige sprog (bar-
net kaldes for sekventielt tosproget). Et barn, der kommer fra en vuggestuegruppe (kaldes for si-
multant tosproget) har allerede udviklet en bevidsthed om sprogene, og sprogene styrkes og vide-
reudvikles.



| arbejdet med sprog- og begrebstilegnelsen er det vigtigt, at det kropslige, det rumlige og det mu-
siske inddrages. Ord og begreber skal opleves, sanses, rgres ved, smages pa, for at barnet husker
betydningen og oplevelserne.

Sprogtilegnelsen skal forega i situationer, hvor sprog og handling knyttes sammen.

Der skal arbejdes med sprogtematiske forlgb, som er meningsfulde for barnet. Ved hjalp af sprog-
lige handleplaner kan bade det simultant og sekventielt tosprogede barn tilgodeses og styrkes op-
timalt.

Intersproget, dvs. mellemsproget, hvor sprogene blandes, og hvor brugen og ikke formen er af be-
tydning i starten, opleves som et centralt element pa dagtilbudsomradet. Enkeltord erstattes,
gaengse ord og udtryk tages i brug, og barnet anvender fx tysk ordstilling i danske saetninger. Bar-
net udvikler sproget ved at afprgve hypoteser, hvor blandingssproget er af vaesentlig betydning.

FORMAL
AT BARNET

e udvikler sproglig kompetence og lyst til at anvende det danske sprog
e far mulighed for at samle erfaringer med ord i forskellige situationer
e bruger og udvikler sproget i kommunikation og i samspil med andre
e bliver nysgerrigt i forhold til b@ger og skriftsproget

DET TALTE SPROG
AT BARNET

e lzerer at lytte aktivt til det danske sprog

e lzrer at lytte til hgjtlaesning med begyndende forstaelse

e lzrer at forsta danske ord, som knytter sig til tilbagevendende daglige handlinger

e |zrer at forsta hovedindholdet af danske billedbgger

e lzrer at forsta meningen i enkle saetninger

e kan satte ord pa tilbagevendende daglige handlinger pa dansk

e lzrer at forsta meningen i enkle saetninger pa dansk

e satter ord pa tilbagevendende daglige handlinger - intersproget spiller en central rolle
e |zerer at danne satninger, der grammatisk er naesten korrekte

e deltager i sma rollespil og dramatiseringer af fortzllinger og sange

e |erer at indga i samtaler og dialog om forskellige temaer, som gruppen arbejder med
e |zerer at samtale om alderssvarende bgger og billedmedier

SPROG OG SPROGBRUG
AT BARNET

e |arer udtryk og begreber for naere, konkrete ting og udvider ordforradet

e lzrer et basisordforrad af iseer substantiver og verber og senere udvider ordforradet med far-
vernes navne, ofte anvendte adjektiver og praepositionsforbindelser fx for tid

e |zerer at anvende geengse faste vendinger



VIDEN OM SPROGTILEGNELSE OG EGEN LARING
AT BARNET

e anvender hypoteser, udvikler sproglig bevidsthed og opmuntres til at spgrge ind til ord og be-
tydninger

e opmuntres til at udvide ordforradet i interaktion og udvikler en begyndende refleksionsevne

e opmuntres til samtaler om historien/budskabet bag lege og tegninger

e samtaler om, hvad laesning og skrivning bruges til

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE — LASNING
AT BARNET

e lzrer at billedlzese
e lzerer bogstavernes navn, form og lyd, og laeser billeder og logoer

SKRIFTSPROGTILEGNELSE - SKRIVNING
AT BARNET

e |zerer at skrive naere og kzere bogstaver og ord

e |zerer at skelne mellem tal og bogstaver

leerer at bogtaver bruges til at danne ord og satninger med
leerer at opdele kendte ord i stavelser



DAGILBUDDETS FORSKOLEGRUPPE

Den viden og de erfaringer, fgrskolebarnet allerede har tilegnet sig i hjemmet og i dagtilbuddet,
skal videreudvikles igennem fgrskolegruppens sproglige aktiviteter.

Barnet i fgrskolealderen elsker at lege med rim, remser, vrgvleord, antonymer (ord med modsat
betydning) mm. Barnet er ved at udvikle et situationsuafhaengigt sprog og eksperimenterer med
sproget. Her benytter barnet sig meget af fgrstesproget, men forsgger sig ogsa pa sit andetsprog.

Barnet vil ogsa i denne alder ofte producere sprogblandinger. Dette kan ses som en bevidst eller
ubevidst, kreativ og brugbar mulighed. Intersproget naeermer sig malsproget dansk ved at afprgve
hypoteser.

Det er et godt tidspunkt for at udvide sprogarbejdet, for at barnet far mulighed for at opdage og
beskzeftige sig mere malrettet med andetsprogets indre struktur, som satningsdannelse, orddan-
nelse, bgjningsformer og sprogets rytme og udtale.

Nar barnet skal have erfaringer med skriftsproget, geelder det bade at lere bogstaver, stavelser og
setninger og at fa en fornemmelse af, at det skrevne sprog er et kommunikationsmiddel, og at det
symboliserer tale. Desuden skal barnet laere, at man skriver fra venstre mod hgjre, og at man be-
gynder pa et bestemt sted pa siden.

Barnets tidlige erfaringer med skriftsproget udvikler dets literacy-kompetence. Literacy-kompeten-
cen omfatter alle begreber og forestillinger om det at laese og skrive, barnets brug af og kendskab
til bgger, skrift, breve, (navne)skilte og udviklingen af legelaesning og -skrivning.

FORMAL
AT BARNET

e far mulighed for at styrke og videreudvikle sproglige feerdigheder

e fortsat far mulighed for at afprgve hypoteser og for at opleve glaede ved at lege og eksperi-
mentere med sproget

e gennem oplaesning og fortaelling far videreudviklet sit ordforrad og sin begrebsverden

e gennem gruppesamtaler og dialog gver forskellige former for lytte- og taleroller, herunder at
lytte opmaerksomt til andre og selv at tage og fgre ordet

e oplever glaede ved at bruge dansk, for at der skabes gode forudsatninger for leeseindlzerin-
gen.

e far bevidsthed om sprogets formside

e far lyst til at beskaeftige sig med bgger og andre skriftlige medier, idet de voksne appellerer til
barnets fantasi og nysgerrighed

DET TALTE SPROG
AT BARNET

e lytter proaktivt (selv tager initiativ)

e lytter til hgjtlaesning og fortaelling med forstaelse

e forstar talt dansk om kendte emner, som forekommer i dagliglivet
e forstdr og felger med i oplaesning og fortzelling

e forstdr og felger op pa en instruktion og en kollektiv besked



fortaeller forstaeligt og med stgtte om egne oplevelser og beskriver daglige ggremal knyttet til
dagtilbud, hjem og fritid

aktivt anvender et mundtligt sprog med begreber og saetninger

deltager i rollespil og dramatiseringer af fortaellinger og sange

indgar i dialog og samtaler om forskellige temaer, som gruppen arbejder med

samtaler om alderssvarende billedmedier

SPROG OG SPROGBRUG
AT BARNET

anvender overbegreber pa hverdagsting (fx legetgj, frugt, mgbler)
anvender begreber for rum og retning

anvender gengse faste vendinger

forstar enkle grammatiske bgjninger

VIDEN OM SPROGTILEGNELSE OG EGEN LARING
AT BARNET

deltager i sma samtaler om sprog og hvorfor man laerer sprog

opmuntres til at anvende kommunikationsstrategier, fx brug af overbegreber, mimik og krops-
sprog

opmuntres til at turde geette pa betydningen af ukendte ord og begreber

sporger eller ggr opmaerksom pa, at noget ikke er forstaet

ved, at en tekst har en oplevelses- og en meddelelsesvaerdi

ved, at laesning og skrivning er centrale faerdigheder

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - LESNING
AT BARNET

kender laeseretningen
finder og skriver eget navn
finder forlyd i lydrette ord

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - SKRIVNING
AT BARNET

tegner og legeskriver en fortalling, som barnet selv kan gengive

skelner mellem tal og bogstaver

ved, at ord er opbygget af lyde, og at en historie/tekst er opbygget af ord og satninger
opdeler ord i stavelser



SPROGLIGE MILEPALE O TIL 6 AR

Der kan vaere op til et ars forskel i henhold til sprogtilegnelsen, derfor ses milepaelene som pejle-

maerker.

Alder

5 maneder

8 maneder

12 maneder -1 ar

20 maneder

24 maneder -2 ar

36 maneder -3 ar

48 maneder -4 ar

60 maneder -5 ar

6 ar

Sproglige milepzele

@ver sig i at udtale lyde og beherske udtalen af lyde, opdeler lyde i sta-
velser

Forstar enkelte ord og far faste vendinger, bruger gestik til kommunika-
tionen

@ver sig i at sige sine fgrste ord og afkoder andres intention

Forstar flere ord (ca. 230) og kan sige flere ord (ca. 90)

Kan ca. 250 ord, satter ord sammen og laver de fgrste (ufuldsteendige)
seetninger, bruger nogle bgjningsendelser

Laver fuldstaendige ytringer og anvender et komplekst sprog

(bgjer ord, anvender forholdsord, bruger ledszetninger)

Laver mere komplekse ytringer og anvender et sprog, der stort set lig-
ner de voksnes sprog

Kender mange abstrakte ord og taler i leengere forlgb

Bruger sproget socialt og fortaeller laengere historier, har et stort passivt
ordforrad

(Sprogpakken: Sprogtilegnelse i teori og praksis)



LITTERATURLISTE, LINKS OG BILAG FOR DAGTILBUD

Bleses Dorthe, Hgjen Anders 2009/2011, 2. opl., Ndr barn leerer sprog — Dansk sprogtilegnelsesforskning i et
internationalt perspektiv, Syddansk Universitetsforlag 2011

Bjerre, Malene & Ladegaard, Uffe, Veje til et nyt sprog — teorier om sprogtilegnelse, Dansklaereforeningens
Forlag 2013

Boye, C. & Rasmussen, K. Smd bgrns sprog og laesning. Akademisk Forlag 2011

Bylander Helle & Kjaer Krogh Trine. Sprogets milepzele. Dafolo 2014

| bogen er der afkrydsningsskemaer fra barnet er 0 mdr. til barnet er 7 ar. Hvor man kan afkrydse opmaerk-
somhedspunkter, der kan vaere en hjalp til at se, om barnets sprog er i en god udvikling. (side 109 -130).
Bogen kan lanes pa Center for Undervisningsmidler.

Jensen S. A & Brostregm S. Sproghistorier. Dafolo

Karmiloff-Smith, A & Karmiloff, K Barnets veje til sprog. Socialpaedagogisk bibliotek 2011

LINKS

www.cfu-sydslesvig.de — Sprogligt inspirationsmateriale m.m. pa Center for Undervisningsmidler

www.sprogpakken.dk — Inspiration til tematisk sprogarbejde, dialogisk laesning og samtaler i hverdagen

www.sdu.dk — Center for b@grnesprog

BILAG:

e Sprogfolderen 0-6 ar
e TRAS- Sproget pa vej
e Den sproglige handleplan TRAS.
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TRAS-SPROGET PA VE)

Supplerende materiale til kategorierne kommunikation, sprogforstaelse, sproglig bevidsthed, udtale,
ordudvikling og s®tningsproduktion. Valgfrit supplement til det obligatoriske TRAS.
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grgsmal tager udgangspunkt i TRAS og ma kun bruges i sammenhang med originalmaterialet. I



KOMMUNIKATION

B ALDER 2-3 AR

1. Viser barnet behov for at meddele sig pa eget
initiativ med mimik, gestus eller ord (danske
og tyske)?

2. Henvender barnet sig sprogligt til andre pd
eget initiativ (to/tre-ords saetninger)?

3. Kanbarnetvezreidialog om nogeti kortere tid
pa modersmaélet eller blandingssproget?

B B ALDER 3-4 AR

B B ALDER 3-4 AR

1. Forstar barnet udtryk, som indeholder for-
holdsord (prapositioner) som f.eks. »Stil bilen
bagved hesten«, »Laeg bogen pd bordet«? Forstar
barnet meningen i enkle satninger pa dansk?

2. Kan barnet benavne 3-4 farver pa dansk? Hvis
ikke, kontroller om barnet kan dem pa tysk.

3. Forstar barnet satninger, der indeholder en
nagtelse, som f.eks. »Giv mig den, der ikke er
gul«?

B B B ALDER 4-5 AR

1. Bruger barnet sproget pa en relevant made i
forhold til situationen? Og tales der lidt dansk
i danske kontekster?

2. Kan barnet vere i dialog om noget i lidt lzen-
gere tid ad gangen med blandingssproget (in-
tersproget)?

3. Kan barnet formulere sine ensker sprogligt?
Ofte opleves »Darf ich tisse ga?«, »Ma jeg min
hat udta’r’«. Barnet afprever hypoteser og er i
sproglig udvikling.

B B B ALDER 4-5 AR

1. Kan barnet fortalle en historie med en vis
sammenhang pa dansk med stotte?

2. Kan barnet gore sig forstdeligt pa dansk med
enkelte tyske gloser?

3. Leger barnet med rimord, leger og pjatter det
med ord og lyde, oplever det glaede ved spro-
get?

SPROGFORSTAELSE

B ALDER 2-3 AR

1. Kan barnet udpege dagligdags genstande pa
dansk?

2. Kan barnet folge en instruktion, som feks.
»Leeg klodsen i kassen«, »Laeg bamsen i sengen«?
Forstdr barnet enkle henvendelser og opfor-
dringer pa dansk?

3. Kan barnet finde den rigtige genstand som an-
gives med et udsagnsord (verbum) som f.eks.
»Vis mig det, vi kan tegne med«?

1. Kan barnet de danske overbegreber: taj, meb-
ler, legetaj, bestik? Og kan barnet sortere ting
i kategorier?

2. Forstar barnet gradbgjningen af en raekke til-
leegsord (adjektiver) som f.eks. mindre, korte-
re, leengste, storste?

3. Kan barnet fortaelle noget pa dansk ud fra bil-
leder eller svare pa spergsmal som »Hvad kan
man lave med en bog?«?

SPROGLIG BEVIDSTHED

B ALDER2-3 AR

1. Viser barnet interesse, nar | kigger i billedba-
ger?

2. Bruger barnet gangse ord og vendinger pd
dansk, som f.eks. »beom melk«, »rydde op«,
»tak for mad«?

3. Kan barnet lide at veaere aktivt med i sanglege
og rundkredsaktiviteter?

B B ALDER 3-4 AR

1. Kan barnet huske de mest brugte rim, remser,
gengse ord og vendinger eller sanglege?

2. Kan barnet lege og pjatte med det danske
sprog, som f.eks. »Jeg er meet, jeg er treet«?

3. Kan barnet reflektere ord og betydninger, som
f.eks. »Bil ist Auto?«?

B B B ALDER 4-5 AR

1. Kan barnet selv finde pd rim og lege med
rimord?

2. Viser barnet interesse for tegning og legeskriv
ning? .

3. Kan barnet finde og skrive sit eget navn?

'3 301ds

Dette materiale er udarbejdet med venlig tilladelse fra Special-padagogisk forlag. § 18 E



UDTALE

B ALDER 2-3 AR

ORDUDVIKLING

B ALDER 2-3 AR

1. Udtrykker barnet sig som oftest forstdeligt pa
modersmalet?

2. Kan barnet udtale ord med m, n og p.b.t. d, ord
som mand, neese, pige, bil, tand og/eller Mama,
Papa, Danke, Tiger, Nase? Her er der udeluk-
kende fokus pa udtale.

3. Er barnets udtale af ord som regel tydelig? (Se
0gsa her pa modersmalet.)

B Bl ALDER 3-4 AR

1. Kan barnet udtale k og g rigtigt i ord som ko,
kande, gul, @g?

2. Udtaler barnet lydene s, f, v rigtigt i begyndel-
sen af ord som sol, fugl, vante, og udtaler bar-
net ord med sch, ch rigtigt, som Schatz, Lachen
rigtigt? Ofte opleves, at bernene kan udtale
lydene til det danske sprog korrekt, men ikke
til det tyske.

3. Kan barnet udtale alle stavelserne i ord som
paraply, helikopter, elefant, Lachmaschine?

Bl B B ALDER 4-5 AR

1. Kan barnet udtale konsonantgruppen svaren-
de til tr, kl, sk og kn (tilfejet, da ofte sveer at
udtale), i ord som trappe, klatre, klokke, cykle,
skib, fisk og knap?

Kan barnet udtale s og sch-lyden rigtigt?
Kan barnet udtale r-lyden rigtigt?

Erfaringer med TRAS har vist eksempler p3, at barn
kan udtale alle de danske lyde, dog ikke de tyske
lyde som ch og sch. Kn-lyden er heller ikke tilgode-
set i TRAS materialet og er ofte sveer at udtale. Her
ser vi pa barnets udtale i helheden og undlader
ikke de tyske lyde.

1. Bruger barnet gaengse ord fra hverdagen pa
dansk, som f.eks. bold, meelk, sko og stol? Laeg-
ger det enkeltordene ind i tyske satninger.
»Diirfen wir heute meelk haben?«, og lzerer bar-
net dagligt nye danske ord?

2. Bruger barnet udsagnsord (verber) f.eks. »Skal
vi alle spise?« eller »Ich auch spise«?

3. Bruger barnet stedord (pronomer), som viser
hen til barnet selv, som jeg, mig, min, mit, f.eks.
»Das ist min bil«, »Jeg har ein Auto«, »Min kat
hedder Minka«?

Der er begyndende forstdelse af pronomerne, som
bygges ind i barnenes blandede eller korrekte saet-
ninger.

B Bl ALDER 3-4 AR

1. Bruger barnet ord for farver pa dansk: gron,
gul, rad, bld? Hvis ikke, kig pd, om barnet kan
dem pa modersmalet.

2. Bruger barnet spargeord som hvad, hvem,
hvor? Bygges der danske eller tyske sperge-
ord ind i seetningerne »Wie hedder du?«, »Hvad
machst du da?«, »Hvad laver du?«?

3. Kender barnet de danske overbegreber, og er
barnet begyndt at bruge dem: dyr, legetaj, mad,
mgbler mm.? Afprever det hypoteser »De dyr
sind meine...«?

Bl B B ALDER 4-5 AR

1. Er barnet begyndt at bruge flertal af sub-
stantiver (dreng-drenge, bil-biler), som f.eks.i
»Alle drenge md«, »Das sind mine biler«? Bru-
ger det evt. bestemte former som drengene,
bilerne? Dette er dog ikke en forudsaetning.
»Den bil er min, og de biler der er ogsd mine« er et
typisk udsagn i stedet for »Alle bilerne er mine«.

2. Bruger barnet verber i datid og fernutid pd
dansk i nogle sammenhange som f.eks. kagb-
te, har kabt? Ver opmarksom pa »Min far har
kobet« — sa er barnet pd vej og ved at afpreve
hypoteser. »Min far har kobt« er korrekt, men
siges maske ikke korrekt i alle situationer.

3. Kan barnet bruge ord, som angiver form, ster-
relser og antal?

argsmal tager udgangspunkt i TRAS og ma kun bruges i sammenhang med originalmaterialet.




SATNINGSPRODUKTION

B ALDER 2-3 AR

1. Bruger barnet 2-3 ords satninger pd dansk
herunder ogsd uanalyserede enheder som
»tak for mad«, »be'om meelk«, »rydde op«? Det
er remser, bernene laerer udenad, og som
hjelper dem med at kommunikere med os
pa dansk, uden at de kan serlig meget andet
dansk sprog.

2. Erstatter barnet enkeltord pa dansk i spergs-
mal f.eks. »ich auch spise«?

3. Bruger barnet satninger med nej eller ikke:
»Nej, ich nicht«, »Das darf ich ikke«? Er der for-
nagtelser i blandingssproget eller korrekt i
setninger som »Nej, det md jeg ikke«?

B Bl ALDER 3-4 AR

1. Kan barnet danne satninger pd 4-5 ord pa
dansk, uanset om det er tysk eller dansk gram-
matisk korrekt, som f.eks. »Md jeg min hat ud
ta’r?« eller »Det kan jeg ogsa ikke«?

2. Kan barnet give udtryk for ensker, behov og
spergsmal pd andetsproget? Giver barnet ud-
tryk for glaede ved at bruge sproget?

3. Kan barnet gengive nemme sange, rim og
remser?

Bl B B ALDER 4-5 AR

1. Bruger barnet setninger med forholdsord
(prepositioner), som feks. i, under, bag ved,
over?

Stiller barnet hvorfor- og hvordan-spergsmal?
Nar barnet forteller, binder det setningerne
sammen med bindeord som og eller men?

| alle tre kategorier er det ikke af betydning, om
setningerne er grammatisk korrekte, eller at en-
keltord erstattes af tyske ord, nar barnet ikke ken-
der de danske udtryk.

Udgivet af

Dansk Skoleforening for Sydslesvig e.V.

- Barne- og Skolefritidskontoret -

Stuhrsallee 22

24937 Flensburg

TIf. +49 (0) 461 5047 180

© 2015 Dansk Skoleforening for Sydslesvig, Flensborg

PADAGOGENS REFLEKSIONER

Kan barnet se mening i at laere dansk?
Oplever barnet glaede ved sprogindlaringen?
Laerer barnet dagligt nye ord?

Afprever barnet hypoteser og afprever det de
danske ord, som det kan?

Tilbagevendende ord og vendinger er centrale
i starten, og barnet kan bruge dansk ved

at forstd mening uden at kunne forstd alle
enkeltordene i »Tak for mad« osv. Hvordan
kan vi se, at der sker en udvikling?

Vaer opmerksom pa stilstand i sprogudvik-
lingen, eventuelle blokeringer (darlig
selvtillid, begraenset sproglig bevidsthed i
hjemmet, ringe kropsbevidsthed mm.).
Hvordan varierer vi vores sproglige milja?
Hvilke sprogpaedagogiske tiltag vil vaere
centrale?

Hvilke handleplaner vil vi benytte os af?

SE OGSA

Sprogfolder 0-6 ar — din sprogverden i
Sydslesvig

M3l for Sprog og laesning pd 0-6 ars omradet
Den sproglige handleplan TRAS

5 So1ds)
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Navn: Fedselsdato: Optagelsesdato:

INTYAQNQEO

Dato for udferelsen:

bejdet med venlig tilladelse fra Special-paedagogisk forlag. Skemaet tager udgangspunkt i TRAS og ma kun bruges i sammenhang med originalmaterialet.




TRAS-SPROGET PA VE)

Supplerende materiale til kategorierne kommunikation, sprogforstaelse, sproglig bevidsthed, udtale,
ordudvikling og satningsproduktion. Valgfrit supplement til det obligatoriske TRAS.

Dato for udferelsen:

Dato for udferelsen:
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SPROG OG LASNING I GRUND- OG FALLES-
SKOLEN

INDLEDNING

Nar barnet starter i indgangsfasen, kommer det med mange og forskelligartede forudsaetninger og
erfaringer bade med tale- og skriftsproget. Malene for sprog og laesning pa skoleomradet er derfor
en videreudvikling af det sproglige arbejde, som er pabegyndt bade i dagtilbuddene og i hjemmet.

Skolen har mange sprogarenaer og voksne, der stgtter barnet i udviklingen af sprog — det sker ikke
kun i undervisningen, men ogsa pa legepladsen, i SFO en, heldagsskoletilbuddet eller i fritidshjem-
met.

Sprogarbejdet i skolen tager udgangspunkt i de seerlige sproglige forhold, som fx den flersprogede
kontekst, som et barn i mindretallets skolevaesen i Sydslesvig naturligt befinder sig i. Det betyder
blandt andet, at de voksne har szerlig opmaerksomhed pa strategier til udvikling af begreber og
ordforrad. | undervisningen er der szrligt fokus pa en sprogbaseret undervisning, som fx ekstra
fokus pa forforstaelse og eksplicit undervisning i sprogstrategier, sa elevens sprogkundskaber ikke
bliver en hindring for den faglige lzering.

Det er grundlaeggende for sprogarbejdet i hele skoleforlgbet, at der tages udgangspunkt i de fire
sprogfeerdigheder: lytte, samtale, leese og skrive. Sprog skabes i mange sammenhange, og for at
styrke elevernes kommunikative kompetence inddrages og veksles der mellem de fire sprogfeer-
digheder i undervisningen. Dette beskrives fx ogsa i Undervisningsministeriets vejledning om
sproglig udvikling:

“En kvalificeret brug af sproget styrker elevernes faglige forstdelse. Et nuanceret og varieret skole-
sprog bygger pd udvikling af bade det mundtlige og det skriftlige sprog. Fagene skal derfor i for-
hold til det faglige indhold arbejde med de fire sprogfaerdigheder: lytte, samtale, lzese og skrive:

Sprog Receptivt | Produktivt
Mundtligt Lytte Samtale
Skriftligt Lase Skrive

© Undervisningsministeriet

Det receptive aspekt af sproget handler om, at eleverne bliver i stand til at lytte og lzese sig til for-
stdelse og tilegnelse af det faglige indhold. Laereren skal stgtte og undervise eleverne heri, sdledes
at eleverne fdr kendskab til fagord, begreber og fagspecifikt sprog.

Det produktive aspekt af sproget handler om, at eleverne kan udtrykke sig og formidle fagligt ind-
hold i samtale og pa skrift og dermed udvikle sig til faglige, aktive sprogbrugere.”

(kilde: http://www.emu.dk/modul/sproglig-udvikling-vejledning)



LASNING OG SKRIVNING

Arbejdet med lzesning og skrivning igennem hele skoleforlgbet har som overordnet mal, at ele-
verne udvikler skriftsproglige faerdigheder, sa de aktivt kan bruge laesning og skrivning i deres lzae-
ringsprocesser og i deres personlige udvikling, ogsa nar eleverne forlader skolen. Da laesemotiva-
tion og —lyst er en stor medvindsfaktor i dette forlgb, medtenkes dette i forskellige
laeseaktiviteter.

Leesning beskrives ofte som en aktiv meningssggende proces, der er et komplekst sammenspil af
flere komponenter. Traditionelt set defineres laesningen som et produkt af afkodningen gange for-
stadelse (L=A X F). Hvis de enkelte bogstaver i en tekst ikke kan afkodes, er der ikke tale om laesning,
ligesom laesningen bliver til en meningslgs proces, hvis forstaelsen ikke fglger med. Begge aspekter
af lesningen — afkodningen og forstaelsen - vaegtes derfor hgjt helt fra starten i skolens leeseun-
dervisning. Lzesningens meningssggende funktion kan illustreres ved fglgende laesemodel, som
viser alle de delelementer, der indgar i laesningen, og som vores leeseundervisning derfor til stadig-
hed fokuserer pa:

Viden om
verden

Videnom sprog: .

= syntaks e ” metabevidsthed
=semantik

*pragmatik

Den centrale
meningsskabende
funktion

Videnom hukommelse for
tekster ‘ tekst

Ordkendskab:

=ordbilleder
=ordfarrad

(Ehris interaktive laesemodel efter Rummelhart 1995)

| indgangsfasen vil der naturligt veere mest fokus pa afkodningen, og efterhanden som eleverne
bliver mere sikre og hurtigere laesere, vil laesekravene gges, og der vil veere mere fokus pa at laese
for at laere. Skrivning og laesning beskrives ofte som to sider af samme sag. Skriveaktiviteter kan
understgtte laeseprocessen i indgangsfasen. Efterhanden vil ogsa skriveaktiviteterne blive mere
komplekse, hvor der fx forventes, at eleven behersker forskellige skrivegenrer.

Den teknologiske udvikling giver mulighed for at give andre perspektiver pa laesning og skrivning.
Leesning pa skaerm, e-bgger og oplaesnings- og ordforslagsprogrammer er ikke kun kompense-

rende redskaber for elever i skriftsprogsvanskeligheder, men anvendes ogsa mere og mere aktivti .
undervisningssammenhange.
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DEN FLEKSIBLE INDGANGSFASE

| den fleksible indgangsfase bygges der videre pa de sproglige- og skriftsproglige erfaringer, som
barnet har med ved skolestart. Da det er meget forskellige forudsaetninger og erfaringer med
skriftsproget, som eleverne har ved skolestart, tilretteleegges en differentieret laese- og skriveun-
dervisning, sa den enkelte elev udfordres pa sit niveau i Igbet af den fleksible indgangsfase, som
kan straekke sig over 1-3 ar.

At se, samtale, lytte og forsta er fundamentet for undervisningen pa disse klassetrin, sa sprog,
handling og oplevelser kaedes sammen.

DEN EKSPERIMENTERENDE SPROGBRUGER

| indgangsfasen fortsaettes det sproglige arbejde med at fa eleverne til at blive aktive sprogbru-
gere. | denne fase vil der vaere fokus p3, at barnet eksperimenterer med sproget, og undervisnin-
gen laegger op til at veekke elevernes sproglige nysgerrighed i situationer, hvor samtalen er i cen-
trum. Eleverne inddrages i sprogaktiviteter, som fx at finde sjove, maerkelige ord, over- eller
underbegreber for ord, geette pa ords betydning eller lege med orddannelser. Derudover skal ele-
verne have rig mulighed for at anvende de nye ord i tale og skrift.

Eleverne opfordres til at referere og fortaelle om egne oplevelser og viden, som er tilegnet gennem
forskellige medier. Eleverne skal opmuntres til at spgrge om det, de ikke forstar, eller det, de un-
drer sig over. Hvis eleverne mangler ord til at komme videre med en fortzelling, opfordres de til at
bruge sprogstrategien at ”sige det pa en anden made”.

Sprogforstaelsen og ordforradet udvides ligeledes ved, at eleverne oplever sproget ved at lytte og
deltage i feelles oplevelser, sange, lege og rollespil. Billeder og andre visuelle udtryk anvendes til at
stgtte forstaelsen og begrebs- og ordforradsindlaeringen. Gennem hele forlgbet er lererens op-
laesning af forskellige teksttyper central for udviklingen af elevernes lytteforstaelse og sprogudvik-
ling. Da indskolingseleven endnu ikke vil veere i stand til at leese udfordrende tekster pa egen hand,
vaegtes oplaesning hgjt, da det er med til at udvikle sprogforstaelsen. Her far eleven bade mulighed
for at erfare, at laesning kan give store oplevelser og ny viden, og her mgder eleven nye ord og be-
greber. Det sker iszer, nar eleverne inddrages som aktive medfortallere i en dialogisk leesning. Ved
at lytte til fortzelling stimuleres ogsa andre sproglige delfaerdigheder sdsom baggrundsviden, infe-
rens og dannelse af indre scenarier. Lytteforstaelsen er saledes en forudsaetning for senere tekst-
forstaelse (laeseforstaelse).

DEN OPDAGENDE LASER OG SKRIVER

Laesningens formal vil altid veere at opna forstaelse af en tekst. En indlysende forudsaetning for
dette er, at barnet kan identificere de skrevne ord, og afkodningen er derfor ofte i fokus i den fgr-
ste dansk- og tyskundervisning. Laeseundervisningen i denne fase baseres derfor pa direkte under-
visning i sammenhangen mellem bogstav og lyd, sa eleven udvikler sikre afkodningsstrategier. Ar-
bejdet med at traene og automatisere de grundlaeggende afkodningsstrategier fungerer optimalt,
nar eleven laeser lydrette tekster af passende sveerhedsgrad.

Skriveprocessen understgtter leesningen, da eleven i den opdagende skriveproces bearbejder for-
holdet mellem lyd og bogstav pa sit eget niveau. Der arbejdes med at bruge skriftsproget i me-
ningsfulde sammenhange, fx ved at skrive sma tekster til billeder, breve, setninger og skilte. |
starten af skriveprocessen er der fokus pa elevens skrivelyst og ikke sa meget pa korrekt stavning.

Sidelgbende skal eleverne arbejde med enkle leeseforstaelsesstrategier og rollen som aktiv lzeeser.
Det kan fx ggres ved at se pa bogens forside eller kigge pa bogens illustrationer inden laesning af
en bog for at aktivere forforstaelsen. (Se mere om laeseforstaelsesstrategier i bilaget).



Mal efter 2. klassetrin

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig viden og faerdigheder, der saetter
dem i stand til at:

DET TALTE SPROG

e |ytte aktivt til talt dansk, som det bruges i samtale og i undervisningen

e forstd hovedindholdet af talt dansk, som det bruges i samtaler og i undervisningen

e kan udtrykke sig forstaeligt og sammenhangende med et elementaert ordforrdd om egne op-
levelser og situationer knyttet til skole, hjem og fritid afpasset efter situation, fag og samtale-
partner

SPROG OG SPROGBRUG

e forstd og anvende et elementzert ordforrad, herunder ogsa fgrfaglige ord
e forstd og anvende et fagligt ordforrad, der knytter sig til skolens fag, fx brug af faglige termer i
matematik og kristendom.

SPROGTILEGNELSE OG EGEN LARING

e deltage i samtaler om sprog og sprogtilegnelse, fx i klassesammenhang tale om, hvornar bru-
ger jeg det ene sprog, og hvornar bruger jeg et andet sprog, hvordan kan man lzere sprog,
hvad ggr jeg, nar jeg ikke kan forsta et ord? Samt sp@rge og ggre opmaerksom p3, at noget
ikke er forstaet

e kan anvende enkelte sprogstrategier (se bilag ”Sprogstrategier”).

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - LESNING

e udvikle begyndende laesevaner samt finde og vaelge tekster til egen lasning

e |aese de 120 hyppigste ord som parate ordbilleder

e |aese en ukendt tekst passende til alderstrinnet

e kende forskel pa fiktive og ikke-fiktive tekster

e udtrykke sin egen forstaelse af teksten

e begynde at lzese sig til viden i faglige tekster, fx sma fagbgger, faglig leesning i kristendom eller
tekster i matematikbogen

e anvende afkodningsstrategier, fx benytte bogstavlydene effektivt i afkodningen af ukendte
ord, anvende ordbilleder, anvende allerede kendte ord i afkodningen af ukendte ord og be-
nytte sig af de ydre ledetrade, som fx billedstgtte

e anvende enkle laeseforstaelsesstrategier, fx f@rleese-aktiviteter: ”Kig pa overskrift/billede.
Hvad tror du teksten handler om?”.

I slutningen af den fleksible indgangsfase er malet, at eleven skal kunne laese enkle tekster sikkert.

Et pejlemaerke er, at eleverne efterhanden kan hgjtleese lette tekster med over 90 % rigtighed.

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - SKRIVNING

e skrive enkle fiktive tekster og enkle fagtekster
e udtrykke sig i sma produktioner med tekst og billede
e benytte computeren til skrivning af enkle tekster
stave sma korte ord og de hyppigst anvendte ord korrekt.
Malet er at udvikle skrivelyst og lade eleven opdage, at skrivning kan bruges til kommunikation.



SPROG OG LASNING PA MELLEMTRINNET

DEN UDFORSKENDE SPROGBRUGER

Arbejdet fra de tidligere forlgb med forskellige samtale- og kommunikationsaktiviteter udbygges
yderligere pa mellemtrinnet. Eleverne gves i at bruge sproget i diverse samtalesituationer og veere
aktivt lyttende duvs. stille relevante spgrgsmal til det, de ser og hgrer, saledes at dialogen kommer i
centrum. Gennem par- og gruppediskussioner, rollespil og improvisationer opgves eleverne i at
diskutere, argumentere, stille spgrgsmal og give udtryk for meninger.

Der legges vaegt pa elevernes tilegnelse af et stadigt mere praecist og varieret ordforrad, bade ved
at fokusere pa arbejdet med hverdags-, fagfaglige- og fgr-faglige ord. Forskellen mellem hverdags-
sprog og fagsprog italesaettes, sa eleverne bliver mere bevidste om, at sprog er afhaengig af den
kontekst, det indgar i.

Elevernes kendskab til forskelle og ligheder mellem sprogene og sprogenes formside er stadig gen-
stand for undren og diskussion. Der arbejdes fx med fremmedord og med kulturbundne udtryk.
Derudover systematiseres ordforradsarbejdet ved at saette fokus pa over-/underbegreber, naert
beslaegtede ord, ligheder og forskelle, morfemstrategier, som fx hvad forstavelsen u- eller for-
foran et ord betyder, og om samme regel maske gor sig geeldende for de samme tyske udtryk.

"AT LASE FOR AT LERE"

Pa mellemtrinnet arbejdes der pa at styrke og gge elevernes interesse for at laese, sa laesningen
bliver en kilde til oplevelser og ny viden. Der skal fortsat fokuseres pa en aktiv laeseindstilling, ogsa
selvom man nu ”har lzert at laese”. Pa mellemtrinnet er der i hgj grad fokus pa leesningens ind-
holdsside, hvor afkodningen mere og mere automatiseres, sa laeseren fuldt ud kan fokusere pa at
forsta tekstens indhold. | begyndelsen af mellemtrinnet er afkodningen stort set sikker for de fle-
ste elevers vedkommende og laesningen pa ve;j til at blive flydende. De fleste elever har et funda-
ment af funktionelle laesestrategier og vil efterhdnden udvide deres laesning til at omfatte tekster
med vaesentligt stgrre omfang end tidligere. | leeseundervisningen kan der nu fokuseres pa at for-
@ge leesehastigheden, da den er af stor betydning for eleverne iseer pa de kommende klassetrin.
Hastigheden skal altid ses i forhold til forstaelsen. Malet er, at eleverne efterhanden lzerer at til-
passe deres laesehastighed til de tekster, de laeser, sa de ved, hvornar de skal lzese langsomt for at
forsta, og hvornar de kan szette tempoet op.

Pa mellemtrinnet vil eleverne ogsa blive bekendte med forskellige laesemader og -teknikker, sa
laesningen kan tilpasses forskellige formal. Elever med laesevanskeligheder vil i mange tilfzlde
blive ”lyttende” laesere, hvor der benyttes kompenserende IT- muligheder, sa deres laesevanske-
lighed ikke star i vejen for, at de kan uddrage viden af teksternes indhold.

Eleverne vil mgde mange fagtekster pa mellemtrinnet og opdage, at fagsprog og fagtekster er op-
bygget pa en anden made end de skgnlitteraere tekster. Alle laerere deltager i at fa eleverne til at
knaekke fagsprogskoden i netop deres fag. Hvert fag har sine forskellige teksttyper, som er opbyg-
get pa forskellige mader, og det er derfor de enkelte faglaerere, der underviser eleven i laesning og
skrivning af netop deres fags tekster.

Eleverne vil pa mellemtrinnet stifte bekendtskab med mange forskellige leeseforstaelsesstrategier.
Det er redskaber, som kan stgtte eleverne i at forsta teksters indhold. De kan anvendes fgr, under
eller efter, man laeser en tekst. Hensigten med laeseforstaelsesstrategierne er ogsa at ggre ele-
verne til aktive laesere. Ved at bruge metakognitive strategier, som fx tjek-forstaelses-spgrgsmal



eller rollelaesning, opfordres eleverne til at blive aktive i deres egen laeseproces. Eleverne undervi-
ses i strategier, sa de bliver opmarksomme pa, om de forstar det, de laeser og reagerer, hvis der er
noget, de ikke forstar.

Mal efter 4. klassetrin

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig viden og feerdigheder, der saetter
dem i stand til at:

DET TALTE SPROG
e [ytte aktivt til talt dansk, som det bruges i undervisningen og i samtale og fglge op med
spgrgsmal

e forstd talt dansk, som det bruges i samtaler og i undervisningen samt i klassesvarende digitale
medier i og uden for skolen

e kan udtrykke sig sammenhangende, klart og tydeligt med et elementaert fgrfagligt og fagligt
ordforrad afpasset efter situation, fag og samtalepartner

SPROG OG SPROGBRUG

o forstd og anvende et elementaert fgr-fagligt og fagligt ordforrad, som det bruges i undervisnin-
gen.

SPROGTILEGNELSE OG EGEN LARING

e deltage i samtaler om sprog, kultur og sprogtilegnelse, fx brugen af reduktions- og risikostrate-
gier, og at sprog kan lzeres i og uden for skolen

e bruge forskellige sprogstrategier (se bilag “"Sprogstrategier”)

e bruge relevante ordbgger, trykte som digitale i forbindelse med ukendte ord og fagudtryk.

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - LESNING

e udvikle og vedligeholde hensigtsmaessige laesevaner

e sgge viden pa egen hand gennem laesning

e kende til forskellene mellem den beskrivende, berettende, instruerende og ikke-fortlg-
bende/multimodale teksttype

e laxese og forstd klassesvarende tekster sikkert med en passende lzesehastighed (se bilag ”Mal
for laesehastighed og vejledende oversigt over teksters svaerhedsgrad samt laeseudvikling”)

e anvende enkelte leeseforstaelsesstrategier (se bilag ”Leeseforstaelsesstrategier”)

e anvende enkelte lzeseteknikker.

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - SKRIVNING

e bruge skrivning som stgtte i videnstilegnelsen, fx notater, tidslinje, to-kolonnenotater
e skrive i skriveprocessens faser: fra ide til faerdig tekst

e skrive beskrivende, berettende og instruerende tekster

e udtrykke sig i produktioner med tekst og billede

e skrive pa computeren med passende hastighed.



Mal efter 6. klassetrin

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig viden og feerdigheder, der saetter
dem i stand til at:

DET TALTE SPROG

lytte aktivt til talt dansk, som det bruges i samtale og undervisning og uddrage viden heraf
forsta varieret talt dansk, som det bruges i samtaler, i undervisningen samt i klassesvarende
digitale medier i og uden for skolen

kan udtrykke sig klart, tydeligt og varieret med et passende ordforrad inden for bade almene
og faglige omrader afpasset efter situation, fag og samtalepartner

SPROG OG SPROGBRUG

anvende et passende ordforrad inden for bade almene og faglige omrader.

SPROGTILEGNELSE OG EGEN LARING

deltage i samtaler og reflektere over sprog, kultur og sprogtilegnelse, fx om det at veere fler-
sproget, og hvordan man bedst videreudvikler sprogene

bruge forskellige sprogstrategier samt diskutere, hvilke sprogstrategier, der er hensigtsmaes-
sige i forskellige situationer

spge forklaring pa ukendte ord og fagudtryk i savel trykte som digitale medier, herunder brug
af relevante ordbgger.

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - LESNING

udvikle og vedligeholde hensigtsmaessige laesevaner

spge viden pa egen hand gennem laesning

kende forskel pa teksttyperne: beskrivende, berettende, instruerende, forklarende og den
ikke-fortlgbende/multimodale teksttyper

leese og forsta klassesvarende tekster sikkert med passende laesehastighed (se bilag "Mal for
lesehastighed og vejledende oversigt over teksters sveerhedsgrad samt laeseudvikling”)
anvende forskellige leeseforstaelsesstrategier, fx finde laeseformal, notatteknikker, fgr-under-
efter laesning (se bilag ”"Laeseforstaelsesstrategier”)

anvende forskellige leeseteknikker (se bilag ”Laeseteknikker”).

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - SKRIVNING

bruge skrivning som stgtte i videnstilegnelsen, fx procesnotat, kolonnenotat, stikord, resume,

referat og tidslinje

indsamle stof, disponere et indhold og skrive fra idé til feerdig tekst

skrive beskrivende, berettende, instruerende og forklarende tekster samt producere multimo-
dale tekster

skrive pa computeren med passende hastighed samt anvende hjelpemidler i skriveprocessen,
herunder kompenserende IT, stavekontrol, ordbgger og opslagsvaerker.



SPROG OG LASNING 7.-10. ARGANG

I mindretallets skolevaesen slutter eleverne deres skolegang med afgangsbeviser, der er sammen-
lignelige med afgangsbeviser bade nord og syd for greensen, sa de kan deltage i videregaende ud-
dannelser pa lige fod med elever i Danmark og Tyskland. Derfor skal undervisningen lede frem
mod, at eleverne tilegner sig to sprog (dansk og tysk) pa modersmalsniveau.

Det overordnede mal for sprog og laesning i alle fag i udskolingsforlgbet (7.-10.kl.) er, at eleverne
opnar sa funktionelle laese*- sprog- og skrivekompetencer, at de kan anvende disse aktivt i deres
leereprocesser gennem hele livet.

DEN VIDEREGAENDE SPROGBRUGER

Alle lzerere har fokus pa en yderligere styrkelse af elevernes sproglige bevidsthed og ordforrad, sa
eleven kan kommunikere i et stadigt mere komplekst sprog. Med andre ord skal eleven kunne ud-
trykke sig mundtligt og skriftligt i og om emner, der bergres i alle skolens fag.

Systematisk ordforradsarbejde er stadig i fokus i forhold til vores flersprogede bgrn — arbejdet
med orddefinitioner, over-/underbegreber, ordlaesestrategier og ords betydninger i mange for-
skellige sammenhaenge skal vaere en grundstamme i al undervisning.

DEN FUNKTIONELLE LASER OG SKRIVER

Ved udgangen af 10. klasse er det malet, at eleverne har en sa sikker og automatiseret laesefeerdig-
hed, at de er i stand til at lzese og forsta alle former for trykte og digitale tekster af en forholdsvis
kompleksitet. Der skal derfor i forlgbet 7.-10. klasse stadig fokuseres pa sikre og hurtige afkod-
ningsfeerdigheder samt gode strategier til leeseforstaelse. Den daglige laesetraening er stadig en
vigtig kilde til automatisering af laesefeerdigheden samt udvidelse af ordforradet. Laeseforstaelsen
skal ogsa fglge med i de mere komplekse tekster, hvorfor undervisningen leder frem mod, at ele-
verne kender og anvender hensigtsmaessige laeseforstaelsesstrategier. | dette sidste skoleforlgb vil
vi sikre os, at elevernes laeseferdigheder og lyst til at laese fortsat udvikler sig, sa de opbygger
gode leesevaner, der kan fglge dem resten af livet.

Eleverne skal pa samme made ved udgangen af 10. klasse beherske skriftsproget i forskellige gen-
rer og teksttyper, sa de kan kommunikere via skriftsproget og tilpasse skrivemaden til formalet.
Laesning og skrivning bliver her et naturligt redskab for laering i alle fag.

Da hvert fag har sine specifikke teksttyper og genrer med hver deres fagsprog, er det derfor den
enkelte faglaerer, der underviser eleverne i, hvordan de uddrager og skaber mening i netop dette
fags tekster samt hvilke laeseforstaelsesstrategier, der er saerligt egnede til dette fags tekster. (Se
bilag). Fagbegreber pa begge sprog indgar i deres faglige kontekst, sa vores elever ud over et
dansk fagsprog ogsa opnar et sprogligt niveau, sa de kan bega sig i fagsproglige sammenhange pa
tysk.

4 Begrebet "funktionel leesekompetence” bruges i PISA-undersggelserne og defineres ved, ”... at en person forstar, kan anvende, kan reflektere ove
og engagere sig i indholdet af skrevne tekster, sa man kan na

sine mal, udvikle sin viden og sine muligheder og kan deltage aktivt i samfundslivet.” (Klara Korsgaard Fra laesning til literacy i Laesning og skrivning
alle fag, 2011)



Mal efter 9. klassetrin

Undervisningen i 7. - 9. klassetrin leder frem mod, at eleverne i slutningen af 9. klasse har tilegn
sig viden og feerdigheder, der saetter dem i stand til at:

DET TALTE SPROG

lytte aktivt til og forsta et relativt komplekst sprog, fx felge med i og uddrage viden af udsen-
delser pa tv og andre medier

kan udtrykke sig klart og nuanceret med grammatisk bevidsthed og et sikkert ordforrad afpas-
set efter situation, fag og samtalepartner

SPROG OG SPROGBRUG

anvende et sikkert og nuanceret ordforrad inden for bade almene og faglige omrader
sprogtilegnelse og egen laering

veere bevidst om og forholde sig til forskelle og ligheder mellem dansk og tysk sprog og udfor-
dringer og muligheder i forbindelse med det at veere flersproget

bruge sproget aktivt og funktionelt med hensigtsmaessig brug af sprogstrategier

spge forklaring pa ukendte ord og fagudtryk i savel trykte som digitale medier, herunder kor-
rekt brug af relevante ordbgger.

SKRIFTSPROGTILEGNELSE - LASNING

fastholde og udbygge gode laesevaner

kende forskel pa de forskellige teksttyper: den beskrivende, berettende, instruerende, forkla-
rende diskuterende/argumenterende og den ikke fortlgbende/multimodale teksttype

laese og forsta klassesvarende tekster sikkert med passende laesehastighed (se bilag "Mal for
lesehastighed og vejledende oversigt over teksters sveerhedsgrad samt laeseudvikling”)
variere leesehastighed bevidst efter laeseformal og tekstens svaerhedsgrad

anvende laeseforstaelsesstrategier bevidst (se bilag ”Laeseforstaelsesstrategier”)

anvende forskellige lzeseteknikker hensigtsmaessigt efter leeseformal og svaerhedsgrad (se bi-
lag ”Laeseteknikker).

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - SKRIVNING

udtrykke sig skriftligt inden for forskellige teksttyper: beskrivende, berettende, instruerende,
forklarende, reflekterende, diskuterende/argumenterende samt producere multimodale tek-
ster

skrive forstaeligt, klart og varieret

leese basal korrektur pa egne og andres tekster

anvende hensigtsmaessige hjeelpemidler i skriveprocessen, herunder kompenserende IT, sta-
vekontrol, ordbgger og opslagsvaerker.



Mal efter 10. klassetrin

Undervisningen i 10. klassetrin leder frem mod, at eleverne i slutningen af 10. klasse har tilegnet
sig viden og feerdigheder, der saetter dem i stand til at:

DET TALTE SPROG

lytte aktivt til og forsta et relativt komplekst sprog, fx felge med i og uddrage viden af udsen-
delser pa tv og andre medier

kan udtrykke sig klart, nuanceret og overvejende grammatisk korrekt med et sikkert ordforrad
afpasset efter situation, fag og samtalepartner

SPROG OG SPROGBRUG

anvende et sikkert og nuanceret ordforrad inden for bade almene og faglige omrader.

SPROGTILEGNELSE OG EGEN LARING

vaere bevidst om, forholde sig til og kunne ggre rede for forskelle og ligheder mellem dansk og
tysk sprog og udfordringer og muligheder i forbindelse med det at veere flersproget

bruge sproget aktivt og funktionelt med hensigtsmaessig brug af sprogstrategier

sgge forklaring pa ukendte ord og fagudtryk i savel trykte som digitale medier, herunder kor-
rekt brug af relevante ordbgger, trykte som digitale.

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - LESNING

fastholde og udbygge gode laesevaner

kende forskel pa de forskellige teksttyper: beskrivende, berettende, instruerende, forklarende,
diskuterende/argumenterende og den ikke fortlgbende/multimodale teksttype

laese og forsta klassesvarende tekster sikkert med passende laesehastighed (se bilag “Mal for
laesehastighed og vejledende oversigt over teksters svaerhedsgrad samt leeseudvikling”)
variere leesehastighed bevidst efter laeseformal og tekstens sveerhedsgrad

anvende lzeseforstaelsesstrategier bevidst (se bilag ”Leeseforstaelsesstrategier”)

anvende og beherske forskellige laeseteknikker hensigtsmaessigt efter leeseformal og tekstens
sveerhedsgrad (se bilag ”Laeseteknikker”).

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - SKRIVNING

udtrykke sig skriftligt inden for forskellige teksttyper: beskrivende, berettende, instruerende,
forklarende og diskuterende/argumenterende samt producere multimodale tekster

skrive forstaeligt, klart og nuanceret

leese korrektur pa egne og andres tekster

anvende og beherske hensigtsmaessige hjelpemidler i skriveprocessen, herunder kompense-
rende it, stavekontrol, ordbgger og opslagsvaerker.



SPROG 0G LASNING I GYMNASIET

| mindretallets skolevaesen har eleverne mulighed for at fortszette i gymnasiet efter 10. klasse, hvis
de opnar adgangsgivende karakterer. |1 11.-13. argang har eleverne bade dansk og tysk pa moders-
malsniveau, og deres studentereksamen giver adgang til videregdende uddannelser i bade Dan-
mark og Tyskland.

Det overordnede mal for sprog og laesning i alle fag i gymnasiet er, at eleverne opnar laese-, sprog-
og skrivekompetencer pa et niveau, der ggr dem i stand til at studere pa en videregdende uddan-
nelsesinstitution i Danmark eller Tyskland uden sproglige vanskeligheder. Gymnasiet skal desuden
videreudvikle elevernes kommunikationskompetence, hvilket saetter dem i stand til aktivt at med-
virke i et demokratisk samfund.

DEN FAGLIGE SPROGBRUGER

Eleven skal kunne udtrykke sig praecist og relevant mundtligt og skriftligt i alle gymnasiets fag. Ev-
nen til at udtrykke sig klart og korrekt i et nuanceret og komplekst sprog treenes gennem hele gym-
nasieforlgbet.

I tilleg hertil kommer den faglige dimension pa tveaers af og i alle fag. Der er fokus pa at gge elevens
bevidsthed om forskelle mellem talesprog og skriftsprog, hverdagssprog, uddannelsessprog og fag-
sprog samt om de enkelte fags udtryk og normer for brug af fagsprog.

DEN REFLEKTERENDE MODTAGER OG AFSENDER

Ved udgangen af 13. argang er det malet, at eleverne er sa treenede laesere, at de er i stand til at
lese, forsta og reflektere over alle former for trykte og digitale tekster. De er bekendte med for-
skellige leesestrategier afhaengig af formalet med laesningen, og de kan selvstaendigt veelge en pas-
sende strategi. Den daglige leesning foregar for det meste i form af lektielaesning, men lasning i un-
dervisningen kan stadig forekomme.

Kompleksiteten er stigende, saledes at eleverne i 11. argang praesenteres for tekster, som kun er
lidt sveerere, end hvad de har vaeret vant til i 10. klasse. Ved udgangen af 13. argang er bade kom-
pleksitet, lixtal (se bilag “Mal for leesehastighed”) og fagligheden mht. sprog og indhold steget. Det
er malet, at eleverne pa dette tidspunkt er i stand til at laese, forsta, reflektere over og anvende
tekster med lixtal omkring 50, dvs. populaervidenskabelige artikler og lettere fagtekster.

Eleverne skal ved udgangen af 13. argang beherske et formidlingsbevidst skriftsprog i fagenes for-
skellige genrer og teksttyper. | tilleg til det klare, nuancerede og komplekse sprog kommer den
sproglige korrekthed, som traenes i alle fag i forbindelse med afleveringer, klausurer og opgaver,
men i seerdeleshed i sproglige fag med skriftlige dimensioner. Ligeledes traenes elevens bevidsthed
om sin afsenderrolle som fagperson. Eleven skal hen mod slutningen af gymnasieuddannelsen
veere i stand til at udtrykke sig i et relevant fagsprog i alle fag.

Med hensyn til elevernes mundtlige udtryksfaerdigheder er det malet, at de i stigende grad og i
slutningen af 13. argang i fuldt omfang er i stand til at indga i en faglig samtale om et emne i et fly-
dende og overvejende korrekt sprog med brug af et varieret ordforrad og fagudtryk, der er pas-
sende for fag og emne.



SPROG OG LASNING 11. - 13. ARGANG

Mal efter 13. argang

DET TALTE SPROG

e lytte aktivt til og forstd et komplekst sprog, fx fagtekster i alle former for medier
e anvende og beherske et praecist, klart og nuanceret talesprog
e skal kunne indga i en faglig samtale med anvendelse af fagbegreber

SPROG OG SPROGBRUG

e anvende og beherske et praecist og nuanceret alment og fagligt ordforrad
e forstdelse for kommunikationssituationen, idet sproget tilpasses bade emnet og genren

SPROGTILEGNELSE OG EGEN LARING

e vare bevidst om forskelle og ligheder mellem dansk og tysk fagterminologi i fag, hvor det
skgnnes relevant.

e vaere opmaerksom pa udfordringer og muligheder i forhold til at veere flersproget

e bruge sproget aktivt og funktionelt med selvstaendigt valg af sprogstrategier

e sgge forklaring pa ukendte ord og fagudtryk i savel trykte som digitale medier, herunder
kritisk brug af ordbgger og andre opslagsveerker i alle former for medier

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - LESNING

e fastholde og udbygge gode laesevaner, hvor laesestrategien tilpasses teksttypen

e kende til forskellige teksttyper, savel faglige som ikke-faglige genrer

e opna studiekompetence i forhold til at leese og forsta faglige tekster

e variere leesehastighed og laeseteknik bevidst efter leeseformal og tekstens svaerhedsgrad

SKRIFTSPROGTILEGNELSE - SKRIVNING

e skrive korrekt, praecist og nuanceret

e laxese korrektur pa egne og andres tekster og give konstruktiv respons

e anvende og beherske fagrelevante hjaelpemidler i skriveprocessen

e anvende notatteknik

e opna studiekompetence i forhold til at udtrykke sig skriftligt inden for gymnasiets fagrakke.



LITTERATURLISTE, LINKS OG BILAG FOR SKOLEOMRADET

Anderson, K.K., Allard, B. og Sundblad, B. — bearbejdet af, Laeseudvikling - bogen om ny LUS, Alinea 2003
Arnbak, Elisabeth, Faglig leesning — fra laeseproces til leereproces, Gyldendal 2005

Bjerre, Malene & Ladegaard, Uffe, Veje til et nyt sprog — teorier om sprogtilegnelse, Dansk Laereforeningens

Forlag 2013

Brandt, Gertrud M.R, Flydende lzesning i praksis, Akademisk Forlag 2012.

Brudholm, Merete Laeseforstdelse — hvorfor og hvordan? Akademisk Forlag 2010
Braten, Ivar Laeseforstdelse - laesning i videnssamfundet - teori og praksis, Klim 2008
Fredheim, Gerd At lzese for at laere — en praksisbog i leeringsstrategier, Gyldendal 2006

Holm, L. & Laursen, H. P. Dansk som andetsprog — peedagogiske og didaktiske perspektiver. Danskleererfor-

eningens forlag 2010
Maagerg og Tgnnesen, At leese i alle fag, Klim 2009
Mulvad, Korsgaard, Wahl Andersen m.fl. Laesning og skrivning i alle fag, Dafolo 2011

Skafte Jespersen, Lone & Risum Kamp, Anne, Faglig laesning i fagene, Akademisk Forlag 2010

LINKS:

www.videnomlaesning.dk

www.emu.dk/modul/sproglig-udvikling-vejledning

Her finder du en portal med oversigt over, beskrivelser af og vejledninger til Skoleforeningens evaluerings-
praksis:

www.evaluering.de

BILAG:

e Laeseforstaelsesstrategier

e  Laeseteknikker

e Qversigt over teksttyper

e Oversigt over notatteknikker til faglig lsesning

e  Mal for leesehastighed

e Vejledende lus, let- og lixtal

e  Kommunikations- og sprogstrategier

e  Skriftsprogsvanskeligheder -
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LASEFORSTAELSESSTRATEGIER

En laeseforstaelsesstrategi beskrives ofte som en bevidst, malstyret handling, der kan udfgres fgr, under og
efter laesningen af en tekst med henblik pa bedre at kunne forsta en tekst. Undervisning i og brug af leese-
forstaelsesstrategier har vist sig at styrke laeseforstaelse (www.videnomlaesning.dk).

De mange forskellige laeseforstaelsesstrategier kan inddeles i fire hovedkategorier: hukommelsesstrategier,
organisationsstrategier, elaboreringsstrategier og overvdgningsstrategier (bl.a. Braten og Brudholm,
2010). De tre sidstnaevnte strategier antages at fgre til en dybere forstaelse af teksten, mens hukommelses-
strategien primaert stgtter hukommelsen af teksten. Det at bruge en laeseforstaelsesstrategi kan fx betyde,
at man "laeser med blyant” og udarbejder grafiske modeller i forbindelse med teksten, som fx: mindmap,
to-kolonnenotater, V@L-skema, VENN-diagram eller ord- og begrebskort.

HUKOMMELSESSTRATEGIER

Hukommelsesstrategier bruges for at kunne huske tekstens indhold. Det kan vaere at genlaese teksten, un-
derstrege vaesentlige formuleringer, notere nggleord eller tage noter undervejs. Det kan fx veere at lave et
resume af teksten, skriv stikord til teksten for bedre at kunne huske den eller lave understregninger i tek-
sten.

ORGANISERINGSSTRATEGI

Organiseringsstrategier bruges til at sammenfatte og ordne tekstens indhold og skaffe sig overblik over be-
tydningen. Det kan fx vaere brugen af begrebskort eller arsag-falge-kort eller udformning af tidslinje eller
kolonnenotater.

ELABORERINGSSTRATEGI

Elaboreringsstrategier er strategier, der bruges til at bearbejde og kombinere den nye viden med allerede
eksisterende viden. Disse strategier benyttes for at ggre teksten mere meningsfuld, ved at den nye informa-
tion bliver bearbejdet og uddybet ved fx at drage sammenligninger (fx VENN-diagram), inddrage personlige
erfaringer og perspektivere teksten, undervise andre eller give eksempler. En made at gve denne strategi
er, fx at stille spgrgsmal til teksten F@R laesningen: ”Hvad ved jeg allerede/hvad vil jeg gerne vide? ”. EFTER
laesningen kan spgrgsmalet sa besvares: “Hvad ved jeg nu? ” V@L-skemaet er et eksempel pa en elabore-
ringsstrategi.

OVERVAGNINGSSTRATEGI

Overvagningsstrategier skaber en bevidsthed om egen forstaelse af teksten. Det kan fx vaere at stille sig selv
forstaelsessp@grgsmal: Forstar jeg rent faktisk det, jeg leeser, og hvis ikke, hvordan kan jeg sa komme til at
forsta det? Svage laesere overvager ikke deres laesning pa samme made — de skal have hjalp til at udvikle
deres metabevidsthed. Det kan fx ggres ved at arbejde med bevidstggrelse af leeseformalet, nedskrive og
forklare ord, som ikke forstas eller aktivere sin forhandsviden (fx med mindmap), eller stille spgrgsmal til
teksten (tip en tekst).



LASETEKNIKKER

En laeseteknik er en bestemt teknik, man bruger til laasningen af en tekst afhaengig af, hvilket formal man
har med laesningen. Hvis man skal danne sig et overblik over en bog eller en bestemt tekst, fx en artikel, kan
man bruge teknikken:

OVERBLIKSLZESNING (kaldes ogsa oversigtslaesning/orienteringslaesning): Her laeser man ikke hele teksten,
men maske overskrifterne, indledningen og bogens bagside med det formal at danne sig et OVERBLIK over

teksten og orientere sig i dens indhold.

SKIMMING (kaldes ogsa skimning): Her lader man blikket glide ned over teksten uden egentlig at lzese alle
ordene. Denne teknik kan vaere en del af overblikslaesningen. Formalet kan fx vaere, at man vil friske en tid-
lige laest tekst op, eller at man vil danne sig et hurtigt overblik. Man lzeser ikke alle ordene, men kun brud-

stykket. Der er forskellige skimmeteknikker:

Lodret

@inene lgber ned
gennern midten af
teksten.

God til artikler eller
andre tekster i spalter.

Slange

@irene lgber i en s-form
ned over siden.

Godtil sammenhangende
tekst uden mange afshit.

Diagonal

@inene glider skrat ned
over sider.

God til tekst i brede
spalter.

Linje

Laes farste og sidste linjei
hvert afshit, og skim
resten.

God til svaere, taetskrevhne
tekster.

Skaarm

@inene bevasger sig runct
pa siden pd ma og fa.

1 5

2 10

7

oo

4 9

Bruges ved |asning/
surfing pa internettet

PUNKTLAESNING (scanning): Denne teknik bruges, hvis man leder efter en helt bestemt oplysning, fx et ord
eller et arstal i en tekst. Her glider gjnene ned over en side, indtil man har fundet det ord eller den oplys-
ning, man leder efter, hvorefter man naerlaeser oplysningen.

NZAERLASNING: Denne teknik gar ud pa at laese alle ordene i teksten eller i et bestemt afsnit. Formalet er at
tgmme teksten for alle informationerne og detaljerne. Nar man fx ved hjalp af punktlaesning har fundet en

Kilde: danskfaget.dk

bestemt oplysning i teksten, kan man naerlaese afsnittet bagefter.
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SKARMLASNING

Laeseformer ved skaermlzesning
Centrallaesning: opmaerksomheden orienteres mod midten af skaermen
Periferilaesning: opmaerksomheden orienteres mod skeermens periferi (yderkanter)

Lineaer leesning: en tekstblok laeses fra det gverste venstre hjgrne mod nederste hgjre.

LT

(Central- og periferilaesning) Kilde: Danskfagets it-didaktik af Jeppe Bundsgaard, 2007.

Fuldtekstsggningens lsesemader

Ndr eleverne skal finde en relevant side pd internettet, gennemgds nedenstdende faser, hvor de forskellige
laeseteknikker (markeret med fed) anvendes:

1. Leese en potentiel tekst og udveelge nggleord

2. Vurdere, om man har ramt rigtigt ved at se pa antal hits og kigge overfladisk pa fragmenterne — og
ellers prgve med en ny sggning (fragmentoverblikslaese)
Vurdere de enkelte hits for, om der er noget brugbart (fragmentlzese)
Tjekke siden med skimning og vurdering af layout, svaerhedsgrad og dybde (overblikslaese)
Undersgge siden neermere med fokuslasning

o v kW

Kritisk granske sidens oplysninger og analysere kommunikationssituationen (kritisk laesning).

Kilde: S@gning er laesning af Jeppe Bundsgaard, 2008, https://www.videnomlaesning.dk/media/1551/tidsskrift april.pdf

Ordforklaringer

FULDTEKSTS@GNING: sggning, oftest elektronisk, i en eller flere tekster i deres fulde omfang. (kilde: ordnet.dk)

FRAGMENTLAESNING: er at laese sma uddrag pa fx en hjemmeside med det formal at vaelge fra og til, nar
det gxelder skeermtekster, fx hjemmesider, hvor den grafiske opsaetning leder en rundt i forskellige dele af
teksten.

FOKUSLZSNING: er at laese med et specielt fokus; at finde frem til det sted i teksten, som handler om det,

man selv har fokus pa.

KRITISK LESNING: er at laese kritisk: hvem har skrevet siderne (afsender), og hvilke forudsaetninger har de?
(Kan man stole pa dem?) Hvad er afsenderens/producentens interesser og mal?

'3 301ds
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NOTATTEKNIKKER TIL FAGTEKSTER

Bruges ofte ved berettende teksttyper:

3 Overskrifter: Notater:
TIDSLINJE Frederik 9.

) Barndommen
w Ungdomaslivet
[ 0 """ﬂﬂ p—
R Rejserne T
- De store 2-'l‘f.t‘.‘.lll..lCll.'~11"-'l'l:-"-"‘lf:]""-"Jk
gjeblikke
Bruges ofte ved beskrivende/finformerende teksttyper:
Emne: Landsbylarken
| Wassiikation: Hvad er en | Skibet Koeet
landsbykirie?
TRA-DIAGRAM ) —
5 kalk’f_x Vibenhis | Kirketden " Kagel
___mineraler ~ ost
Kroppen “jern N
| ot
vitaminer . AMME

Bruges ofte ved forklarende teksttyper:

Hm..k.“d.iiwm
FLOW-DIAGRAM e,

Fordojelsessystemet
- as
S=R=R=SRE

ARSAG-F@LGE-KORT |

ONiNSy 1)
T o1ds

4

44



Bruges ofte ved argumenterende/diskuterende teksttyper:

Pastand

Bevis / argumentation

For

Imod

”"Det er sundt at
cykle i skole ”

Kan bruges til tekstopgaver i matematik:

Hvad ved jeg?

Tegn
Hvad ger jeg?
Udregn

Svar med tekst

pROCESNOTAT

Kan bruges til alle teksttyper:

\Y @ L
Hvad ved Hvad gnsker | Hvad har jeg
ORD KENDSKABSKURT jeg? jeg at vide? laert?

Ordkendskabskortet
Definition

Dt er ikhoe... R ———— Kendetegn

- B thgie. Wit Bl At BRREN. BLoF rulinkon.

- En ularig kat,

\ / Gul pals
___ Enleve
//_ \\» Shame tmode
En lewoungs. Ef rondyr Et kattedyr.

(%23 So1ds



MAL FOR LASEHASTIGHED

Fra ”Laereplan for faget dansk”

http://www.skoleforeningen.org/institutioner/laere-og-handleplaner/laereplaner

Mal for slut- Stillelaesning

”i”g_e” af klas- Lette skgnlitteraere tekster for al-

setrinnet dersgr—uppen
Ord pr. minut

3. klassetrin 65 - 100

4. klassetrin 90-120 ord

5. klassetrin 120-150

6. klassetrin 150-170

7. klassetrin 170-200

8.klassetrin 200-225

9. klassetrin 225-250

10. klassetrin | 250 eller derover




VEJLEDENDE LUS-, LIX- OG LET-TAL

Faser LUS-trin
(Fra LUS: LaeseUdviklingsSkemaet, Allard,
Rudqyvist og Sundblad, Aliena, 2003.)
Ferskole 1-3 | Kan finde og skrive sit navn, kender
laeseretningen, “Det skrevne kan
leses”
Den flek- | 4 Laeser ordbilleder
sibleind- | 5 Udleder nye ord fra kendte
gangs- 6 Enkelte bogstavers lyd
fase 7 Flere bogstavers lyd
8 Kommunikerer med skrivning
9 Effektiv brug af bogstavers lyde
10 | Vekslende strategier
11 | Funktionelle lzesestrategier
12 | Ukendt tekst lzeses selvstaendigt
Mellem- 13 | Pavej mod flydende laesning
trin 14 | Sggelaeser
15 | Stillelaeser flydende med forstaelse
16 | Instruktionslaeser
17 | Flydende lzesning - kan lzese tv-un-
dertekster
18a | Bogsluger - serier
Udskoling | 18b | Bogsluger - ungdomsbgger
18c | Bogsluger - genrelaesning
19 | Dybde- og overblikslaesning
L. Littereer/ubesvaeret laesning

Faser LIX-tal* LET-tal*

Til selvstaendig laesning, til-

passes barnets laeseudvikling
Den flek-
sible ind-
gangs- 4-6
fase 5-7

6-8
7-9

3-5 8-10

4-6 9-11

5-7 10-13

6-8 13-15

7-9 15-17

9-11 17-19

11-13 19-21
Mellem- 10-25
trin
Udskoling | 25 og der-

over

*”Hvis lixtallet er under 10 — brug let-tallet. Hvis let-tallet er over 17 — brug lix-tallet” (LUS: LaeseUdviklings-

Skemaet, Allard, Rudqvist og Sundblad, Aliena, 2003, s. 224).




KOMMUNIKATIONS- OG SPROGSTRATEGIER?

Kommunikationsstrategier betegner alle de strategier, som parterne tager i brug for at na et givet kommu-
nikativt formal i bred forstand, fx nar vi bruger mimik som stilistisk virkemiddel i en samtale, eller anvender
bestemte regler i forbindelse med turtagning i samtalen. Sprogstrategier betegner vi her, som de kommu-
nikationsstrategier, som primaert har med tilegnelsen af et nyt sprog at gare.

Sprogstrategierne kan opdeles i to hovedkategorier: reduktions- og risikostrategier. Reduktionsstrategi-
erne er strategier, hvor barnet eller den unge opgiver sit forehavende, fordi han eller hun er klar over, at
det sprogligt kan give vanskeligheder. Det kan vaere, at han eller hun helt tier stille eller giver op midtien

szetning. Malet er at skabe trygge leeringsrum, sa barnet eller den unge begynder at bruge risikostrategi-
erne i sprogtilegnelsen. Risikostrategierne kan underdeles i fglgende strategier:

Risikostrategier

Samarbejdsstrategier

Beskrivelse

Bede om hjzelp fra kammerater
eller paedagog/laerer

Eksempler

"Hvad hedder det nu pa dansk?”

Gaet

Gaette ud fra konteksten eller bil-
leder/illustrationer

"”Jeg tror, det hedder genforeningsdag”

Ikke-sprogligt base-
rede strategier

Bruge kropssprog, fagter, mimik
eller at tegne

"Det er, nar man ser sadan ud” (Eleven
viser et vredt ansigt)

Malsprogs- og inter-

Forenkling ved at udlade flere ord

"Min bog (er) veek”

sprogsstrategier

Omskrivning

”Der er sadan et vaerelse til fisk”

Eksemplificering ved at bruge sy-
nonymer, over- og underbegreber

"Det er naesten som et &eble, ogsa en
gren frugt”

Modersmalsbaserede
strategier

Bruge kodeskift — her erstattes
enkeltord (eller hele samtalese-
kvenser) med ord fra det andet

sprog

"Hvornar far vi Zeugnisse?”

Bruge transfer — her bygges der
videre pa sproglige mgnstre fra
det andet sprog (grammatisk, ud-
tale eller ordvalg)

"Ma jeg forklaede mig?”

Ordbgger — direkte oversaettelse
fra et sprog til et andet

5 Frit efter Holm og Lauesen, 2011
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SKRIFTSPROGSVANSKELIGHEDER

De fleste bgrn og unge vil i Ipbet af skoletiden udvikle funktionelle laese- og skrivefeerdigheder uden at
stgde pa seerlige udfordringer. Der vil dog i de fleste klasser ogsa vaere bgrn og unge, som stgder ind i saer-
lige vanskeligheder i forbindelse med laese- og skriveprocessen.

Hvilken indsats, der passer bedst til det enkelte barn, er afhaengigt af, hvilken type skriftsprogsvanske-
lighed, der er tale om. Der kan fx godt vaere bgrn, der er "teknisk” gode laesere, men som har store udfor-
dringer med at forsta det, de laeser. Disse b@rn har fx ikke brug for at traeene mere afkodning, men har mere
brug for at traene anvendelse af laeseforstaelsesstrategier (se bilag ”Laeseforstaelsesstrategier”).

Faktorer som kan pavirke elevens laese-skriveudvikling:
e Specifikke forstaelsesvanskeligheder
e Generelle indlaringsvanskeligheder
e Socioemotionelle problemer
e  Flersprogethed
e  Opmaerksomhedsproblemer
o Hukommelsesproblemer
e Fysiske handicaps (fx syns- og hgrenedszettelse)
e Manglende stimulering
e Manglende eller uhensigtsmaessig undervisning
e Sammensatte vanskeligheder

En del elever i lzesevanskeligheder er ordblinde.

Uanset hvilken type skriftsprogsvanskelighed, der er tale om, har bgrn med mangelfulde lzese- og stavefaer-
digheder krav p3, at der i undervisningen tages hensyn til og kompenseres for deres vanskelighed (”Nachte-
ilsausgleich”).

ORDBLINDHED - LRS

Ordblindhed eller dysleksi er markante vanskeligheder med at lzere at bruge skriftens lyd-princip. Disse van-
skeligheder fgrer til besveer med at tilegne sig hurtig og sikker ordafkodning. Det er ikke umuligt at lzere
det, men det er vanskeligere for den ordblinde elev end for andre.

| Skoleforeningen fglges den slesvig-holstenske LRS-bekendtggrelse ”Férderung von Schiilerinnen und Schii-
lern mit Lese-Rechtschreib-Schwdche (Legasthenie) - Erlass des Ministeriums fiir Bildung, Wissenschaft und
Kultur vom 31. August 2018 — Il 315”

http://www.schulrecht-sh.de/texte/l/legasthenie.htm

LRS star for “Lese-Rechtschreib-Schwache” og er den tyske overszettelse af ordblindhed i skolemasssige
sammenhange. Man kan via PPR blive testet for og sgge om at fa en formel LRS-anerkendelse fra 4. klasse-
trin, ligesom man i Danmark har de officielle ordblindetests.

Der er szerlige procedurer og kriterier, der skal veere opfyldte, som du kan hgre mere om via din skoleleder
og ved henvendelse til PPR. Du kan ogsa finde en vejledning pa PPRs Sharepoint-side.

HUSK, at selvom den formelle anerkendelse fgrst kan finde sted i 4. klassetrin, er det utrolig vigtigt, at man
pa skolen saetter ind med en indsats sa tidligt som muligt, ligesa snart skriftsprogsudviklingen stagnerer el-
ler pa anden made ikke fglger den almindelige udvikling.



Nedenstaende oversigt viser nogle geengse kendetegn pa risiko for skriftsprogsvanskeligheder. Hvis man er i
tvivl, sa kontakt specialundervisningslaererne pa skolen eller PPR for yderlige vejledning og eventuel test-
ning. Jo tidligere, vi kommer i gang med en malrettet indsats, jo bedre for barnet, da vi derved kan ggre
mere for at udga, at barnet oplever alt for mange nederlag og helt mister lysten til at beskaeftige sig med
skriftsproget.

Tegn pé risiko for skriftsprogsvanskeligheder®

e Ordblindhed eller lzesevanskeligheder i familien

Dagtilbud
e Vanskeligheder med talesproget
e Forsinket taleudvikling
e Barnet bruger i lang tid enkeltord i stedet for saetninger
e Barnet har svaert ved at fa styr pa udtalen af ord med flere konsonanter
(f.eks. strgmpe, springe, laengst)
e Barnet har vanskeligheder ved hurtigt at benaevne ord
e Vanskeligheder med at huske sangtekster, at rime og remse og fglge laen-
gere beskeder
Forskolen e Vanskeligheder med at rime
e Vanskeligheder med at huske bogstaver eller tal
e Vanskeligheder med at opdele ord i mindre dele og arbejde med lydene i et
ord
e Vanskeligheder med at huske ord
e Forsinket sprogudvikling eller udtalevanskeligheder
e Ringe ekspressivt sprog
e Sparsom interesse for - og problemer med at laere bogstaver
e Ringe lyd-/bogstavkendskab
e Ringe opmaerksomhed i forhold til fonemer
Indgangsfa- e Vanskeligheder med at lzere alfabetet og omszette bogstav til lyd og bog-
sen stavfglger til ord

e Vanskeligheder med hurtigt at genkende ord i laesning

e Vanskeligheder med stavning

e Manglende angrebsteknikker i forhold til ord

3.9kl e Laeser meget langsomt og upreaecist i alle fag

e Vanskeligheder med at stave

e Vanskeligheder med at formulere sig skriftligt

e Vanskeligheder med at lzere fremmedsprog

o Nederlagsfglelse og evt. sociale problemer

e Undgar laesning

e Undgar skrivning eller skriver langsomt

e Problemer med at resumere tekster

e  Utilstreekkeligt ordforrad pga. manglende laeseerfaringer

e Mangelfulde afkodningsstrategier ved nye ord

e Laeser langsomt og upraecist

e Har sveert ved at laese iszer nye eller sjeeldent forekommende ord

e Staver uprecist - og nogle gange fejlstaver ord, som der andre gange godt
kan staves til

e Undgar og udsaetter opgaver med leesning

e Undgar og udsaetter skrivning, fx i gruppearbejde

e Har problemer med at give et resume af en tekst i hovedpunkter

Gymnasiet

6 https://socialstyrelsen.dk/handicap/ordblindhed /om-ordblindhed /kendetegn




e Har problemer med at besvare spgrgsmal til tekster

e Har svaert ved at laere og huske nye ord og navne, fx fagord pa uddannelsen

e Problemer med at tilpasse sig nye laesesituationer eller -strategier

e Arbejder langsomt, nar der skal laeses og skrives

e Har ringe opmaerksomhed pa detaljer eller omvendt fokuserer for meget pa
dem

e Misforstar information

e Har et utilstraekkeligt ordforrad (pga. manglende laeseerfaringer og proble-
mer med at laere at udtale nye ord korrekt)

e Har problemer med planlaegning af tid og opgaver

e Er bedre til at formulere sig mundtligt end skriftligt

INDSATS

Elever med massive laese- og/eller stavevanskeligheder har bade brug for en szerlig tilrettelagt undervisning
i skriftens principper (specialundervisning) og kompenserende hjzelp, som fx leese- og skriveteknologi (LST).

Husk at formulere de kompenserende tiltag sammen i teamet ("Nachteilsausgleich”) og gennemga disse
med elev og foraeldre, sa alle kan stgtte bedst muligt op om indsatserne.

Hvis man underviser en elev i skriftsprogsvanskeligheder, er det en del af laererens forberedelse at sgrge for
at de skriftlige materialer er tilgaengelige for barnet, sa leesningen ikke er hindring for laeringen. Det kan fx
veere indscannede tekster, oplaesningsstgtte eller en laesemakker. Det er ogsa fagleererens opgave at sgrge
for, at fagenes laerebgger er tilgaengelige pa elevens computer. Disse vil i de fleste tilfeelde vaere at finde i
onlinebiblioteket www.nota.dk, som eleven kan blive tilmeldt til.

Vaer ogsa opmaerksom pa seerlige regler i forbindelse med prgver pa saerlige behov, oplaesningsstgtte ved
eksamen m.m., som du kan spgrge din skoleleder om.

KILDER
Elbro, C. (2012). Leesevanskeligheder. Gyldendal

www.schulrecht-sh.de/texte/l/legasthenie.htm

www.videnomlaesning.dk/media/1955/ordblindhed-i-grundskolen-juni-2016.pdf

https://nota.dk/sites/default/files/roal handleplansskabelon for elever i skriftsproglige vanskelighe-
der.pdf

www.nota.dk

'3 301ds



93ues 30 433ul)
-|=e30y Je J93uasiiewedp 30 (1dsa|jo4 | 93e12Q

J93ujuiees 30 43q
-2439q paw 1AIpe 304dS 1313 pUnw 19 SPUSAUY

93ues 30 498
-ul||e104 Je 1a8uliasiewelp
80 |1dssjjou ews 1 93e119Q

CINEI[0)
ualseeu Ja ysiewwels Jap
“198ululees auuep 1e s

941U 43 J8ulules
80 pJo apexe|pe

-uapn 30 sapusapuanad
-eq|11 - J219HAIDESPAIY
-punu 1 e 28eyaq

SETEEFENY
-1lewwesd apjus aJe]

Jaswal 8o
w30 939|3ues ‘@3ues |
9559493Ul 3SIA 1B dpuA3ag

apuels
-uag 8o J4a3uj|puey s3ep
-3113ep auaeuaq e due]

9pA| 8o

pJ01|3)ud paw aJaw
8o 24w sayieIssa Y1is
-93 80 ylwiw e ‘due]

[SSNEIEIIEN
-2eJadads Jap NAIpnpA|
apuanue 1e apuAdag

9||04 |B4IUD
ua J9||1ds (uswwes 3ouds

19804ds0} 3|313UaAY3S /UL NWIS - JB 9-€

19804ds0) jJueynwis - 1e €-0

piy 8o waly ‘pnq|ndep 01 apue|q 1e) 1980udsialul |[ews34@ds uagdep3si|3ep | pJo |13 8IS J3jIApN 8is
13 31913Au |lewau@3 98113ep aALSSq 30 J9S|9A3)| - J93ulpuey a3 3ep spusap 8o noyaq ‘4axsug | BulupAlaq Jey uap ‘4aqau3 J9p ‘opA| 931||9¥ 5404 apjAapn 1y
-do au3s wo a1191s paw 30 1381|9150} 3||*1I04 -uanasdeq|nl ed pJo a11esS | JojyAipn dAIS 1e aue | -9q 80 pao a1@y a3e1usn 949onpoud e aie]
paysaq jsuep ed Ja3ulules spjua
AID}3]|03] S0 uoipjnJisul us ed do a8|@) 30 eisio4 1 U93uluUdW B1S10) 1e Bue
Sujuse|
193¢@q axsuep je 19p 8ulj|semo4 3o Sulusee| -do Japun apuejsuad 3o
8ul||=e1i04 30 Burusee|do | paw 939} S0 15104 | -|oypulpaAOY e1sio) 1e aue] | -do | paw 238|@) 1e aJ:e] J9p3||iq ed 28ad 1e au=e
pueisuad ua |13 YApn
-PA| 19 9|qoy 1e 3.ze]
J33ulpuey spuapuanadeq|iy J93unpJiogdo BEY:|
19A113113ep 1 Jowwoy | |13 8IS 4933AuY wos J33uIpudA 8o Jas|ap -utipJojdo 30 Jas|apusn pJo 30 apA| £15104 1Y
-9J0J WOS ‘49U 91PUDY WO dSuep 1je1 e1si04 | S0 pJo 9ysuep BISIO) 1L 9Ue] |  -UDAUIY P1ISIO4 1R 242e] | -UdY 3]Ud B1S10) 18 due] 24921411UdpI 1e dJe]
9s|9 | 9s|ael1sio) apuapuAdaq paw 3uiu Suiusenloy anA| 1y
-e31540) paw 3ulj|semo4 3o Sulus=e|ay |11 a1A] Sulus=eiloy |11 9114 18 a2 | -see3@y |13 911A| 1e aue] 1 9SS9491Ul 3SIA 1e 242
(Anemur agey Aj9s) ouds J93ulipioydo 30 Jas|ap J3s|9p DOYdS
npeosd a1Aq YSUepP 19p |13 AIDjE 313A7 | -udAudY |11 913A] 1e Aue] -UaAUBY |13 911A| 1B Bue 14| 1e aue] 311v1 13a
ua|0ysIP) JaYd e S-g e €T ezl 110

dV 9-0 ONITIILSdO JNSILdONAS - ONINSF'1 ¥ D04dS 404 1YV

‘A2 BIASI[SPAS 10 "
BUTuUaI0Ja[0NS Hsueq %




Sprog &gy
1 o

198
-ulul@q aysiewwels s|)ua e1sJ04 duuny

J98UIpuaA 9315
J98uIpuan d3sey 9s8ue3 spuanuy -e} 9s3ue3 spusnue e au:]

(P13

104 X}) J19s|apulgojsuolisod
-4d 30 Jonipyalpe alpuanue
9140 ‘BUABU S3UJBAJR) paW

S9pPIAPN 19peLIojpIosiseq 1980u4ds ed awiAi 8o | Jasues 9)|e je 3nuq So Sul)
- 19043 30 JanpUeISgNS JES] pJo paw 33| 8o uadep -puey ‘Sujuyuel paw saJ
8ujuias 8o wnu Joy 45ga433q Spuanuy J& peJioyplosiseq 19 a4 | Wwo pJ4o dAu 03 - ud aJe] -auiquoy| Sulie) 811804ds
SOPIAPN 19pe.LIo) Sun
(43199w 18n.y ‘(83933 x4) -pJ0 - 3ui} 33nuoy So aJeu 919.u0)| 0 aJeu Joy 8len 2311804ds pJo 8o apA| sAu
Suns8epaany 404 1909439049N0 SpUSAUY J0} 190439q 80 yA41pn au=eq | 49ga489q 8o yAipn aue] 9ISPINSCQ 24@4PN Je du:e 9J9onpoud e aue

Swiwed suads| apjIn

-pn 1e 181130.ds 8o 4a8uy)
JaIpawpa| | Jaipawpa||iq 8o 4198@q spual -pueyJoy o 4a8uljpuey | Juajejwes | usaduiuderny ed

-|1q 80 498@Qq SpuUBIBASSIDP|E WO B|RJWES | -BASIDP|E WO d|eIWES 1€ dJcE] ed pJo 911es 1e aJie] uspaywosyiewdo aie]

uole)IUNWWOY 935
-J@} uap Jo|ladsye sap
‘uoipjesarul Sijppunw
1 eSpul je auze]

paw Japlagse uaddnid wos
paw Japlagse uaddnid wos ‘Jsews} ‘19eW?} 931||9S404 WO J3e) Jojejwes | 498ujules J98ujules | pJo
93I|[93s404 wo Jajeywes 3o Sojelp | eSpu| | -wes 3o Sojelp | eSpul 1e dJ:e] SPJO 943-01 |1} U9 38nJg | 943-03 SJ3UIGWIOY 1B BJE]

A3 Biasarspés 103| u Uy
BuruaI0Ja[0XS Ysueq 7



Imwwom &
L=sninG

Japaysipiey ojeJy
-u32 43 uaduluals 8o uadulus:e| e SpIA

IpJseASas|ajappaw
ud 30 -S95|9A3|dO US Jey 15)31 US e ‘DPIA

19815404 J3 9!
1930u 1€ ‘ed wosyiewdo 4¢3 S0 234¢ds

[13 Sutualys So Sulusse| 428
-Nnig uew peAy ‘wo ajejwes

J98uiudsn 3o
939| Seq 19geyspng/uaLiolsly
wo Jajejwes |13 sasunwdo

J9ga489q 8o pJo a1pudn je uad
-ulupAlaq ed a11=e8 spani e |11 sasunwdQ

Sujusee| ys180jeip wauuald
x4 8ulj|e3404 |13 SaUNWdQ

Soudssdouy| 8o yiwiw
‘19g2489qJano je 3nuq "e'|q ‘431391e431SSUO
-13B3IUNWWOY dPUBAUE 1€ |1} sauaunwdQ

9UA3SUO
-1S)9]424 apuapuAdaq suueqg

uoIP|eIIIUI | }9PEIIOY
-pJo 3apiApn 1e |13 sasaunwdQ

Souds Jauze| uew
Joji0nYy 30 Souds wo Jsjejwes | 98eyaQ

‘A2 B1asalspAs 105
Buruazojaloys ysueq 7

J98uiupAlaq 8o pJo
|13 pul 93.4@ds 1e |13 sasaunwdo
- payispinaq 811804ds apjIn
-pn 30 Jasa10dAy spuanuy

54



Sprog &gy
1 1n

J3S|9Ae]S | pJo 313pdo

Jasjaness
| pJ0 33puay 3|apdo 1e at=e]

uspi
-spnq3dep 3|3y J9pun
o) pJo 23nuq e aue

Y1s 80 Jspaj|iq
9|qoduaWWEeS 1k dJe]

J98uruyees
80 pJo Je 1988Aqdo 4o 1s)91/21101S1Yy UD
1e 30 ‘opA| je 19838Aqdo 43 pJo 1e ‘SpIA

paw 4938
-uju3zes 80 pJo auuep ie |}
sadnuq Jane1sdoq e ‘s

gespnq 1 Japjoy
-9pul 35393 PAI3 3B SpIA

gexspnq 18 Jspjoy
-9pul 315391 PiAl Je ‘auze]

|aNSIA U}
-j1s 98epdo e aue

Jane1sdoq 30 |ey wiaj|sw du|dS

Janeysdoq 8o
[e} Wd[|dW dU|dYS Ik dJe]

3uy|
-|3e31404 UD 91y S983| 80 auda) ‘Oni8usn

pJo 30 Janeysdoq aley
80 auzeu oAy s e Bue]

u8a19A1s 8o Jau
-9|q14s 93n.q 1e apuAl
-9 80 9jew 8o auda)

pJo 91124pA| | pAjI0} Spuly
‘uneu 193s oAl s S0 apul4

J9030| 8o
J9p3||iq 3s=e| ‘pA| 30 w0y
‘UneU sauJaneIS30q due

(49080 ‘uneu 1383 x3)
pJo spuaxuasd je au:e

uadujuialase| apuay

‘A3 B1asa[spAs 10)
BuruaI0Ja[ONS Hsueq

uadulusxe|paj|iq a4

193@qpa||iq S1pusy
eJ} auJapa||iq 388y
e PaA 3see| Je aue]

Japaysipi=sajew 3o
-9uga3 aqAppn 1e aJe]

saguligalan|n 1apjoypul

9||ee104uas 1e ed 3@s
-10} 91540} 3P 1e Sapa|es
‘ua8oq | aupe|q 1e au:e

EIS[IPEY]
-ul} SIAjRdwasya paw
8@siojoew angadyy

uaJpe|q
‘19p3||iq 43pIs W3|
-[ow Sueyuswuwes
suadoq wo aJ:e]




J9ga43aq3ey Jaupeds) Jaupedsjey
Je 9s|apuainue paw Jauped -ejwes 30 ey ‘uony | -wes 30 ey ‘uone J919 19ssedje piiy
9|ejwes 31)3e} ua -9|ejwes 30 ey ‘uon -enyIs Joyd 19ssed | -nys 491y 19ssedje | 8o wialy ‘910s |13 191 pIy
1 e3pul suuny |e)S -enyis Joyya 1essedje | Juaulseds|ejwes 3o Sey | -je sopeswo 931|3ey pesiojpso 13118ey | -1Auy usuonenus 3o | 3o wsly ‘pnqjndep
pesiojpJo | ‘uonenys yays 1essed 8o suswije speq 80 131|3e)-49) 14e) | J49S|aA9|do duda wo [13 191AUY |ewal
Souds 1J9Y|IS 19 PaW 3 | -Je PELIOJPIO MDY IS 19 | JO) UDpUI PeIIospIo -usWwidd 19 paw pe.iojpio Jeuaw | -g3 adiSep aAlsaq 31s axpjAn
-9|e} 12490uenu 80 | -u0y ysnewwesd apual | 3o payispiaaq ysiiew apuassed 19 paw 13119pA1 S0 1epy -39 19 psw apua3d | 5o Jss|ans|do auds -pniv
Mep| ‘1s1oead 19 s -aAJaNn0 30 13490ue -weJsd paw jaJaduenu 124911eA 30 13119pA) apuadsuxeyusw | -useyuswuwes 30 131| wo 911931 paw 3o
-19yaq 80 apuaauy | -nu ‘wuepy 8is apjAiipn 8o e Sis axyApn ‘e 8is axpjAiipn -wes 3Is aypjAaipn | -oeistoy Sis axpjApn | 131198315404 9)|R1I04
paXsaq Al9|03
8o uoipnaasul us ed
do 939} 30 e15104
ETIS 3uljeel
Joj uapn 3o 1 J31p ud| 0[S 40} UapN -10} 30 Sujusee|do |
-9w 9|eu3ip apuaJ | 30 | JaIpaw 3|esdip paw 238} 30 e1s104
-eASDSSe]Y | Jwes dpudJeASISSE|Y | uadulusIA £1510} 2y
uadujusiaIdpun | jwes uadulusiaIep | -J9pun | S0 Jajelwes 19A1[-31|13ep
8ouds 1 30 Jsjejwes | so8 -un | 30 Jsjejwes 1 s98nJq 19p wos 1 JSWWOY340) WOS
1sy9|dwoy 19 3540y 8ouds | -nig 19p wos “Ysuep 1 s93n.q 19p wos “|suep e} je 19p ‘JoaUWd 91puUdY WO
8o |n1npje anAq 159 dwoy 1A11e|24 12 B1S10) S0 |13 3A1je 91IAT | 1]el 12J91IeA B)SIO4 “|suep 1|e1 815104 | -|OYypuIpPSAOY B1SI04 jsuep }je3 e3s104
[ews3.gds paw 95|981540)
JeJay uapla adeup do 28|¢) 80 9|21 paw 3uljjseo4 30 anhj v
-pn 8o uaduiusiniap -wes | 8o uaduiu uadujusiaapun | Sutus=eiigy |11 91147 DOYdS
-un 30 ajejwes | sa3 -SIAJBpUN | sadnuq 1 30 9jejwes | sad 317VL
-nJq 19p wos “jsuep 19p WOS “jsuep | -nug 19p wos suep (Annenur adey Ajos)
31 e anAY | 1je1 | iaipje anAg (el 13 IAIDje anA] peosd anAq 444
[oppiw
J9A0 |BIN
Suesie "€T 19143 Pl "0T 1943 Pl "6 1943 Pl "9 1943 ‘Pl v 1943 ‘Pl "¢ 1913 ua|0ysig} Jay3

DNVOYY "€T dIW 90 TIL NITO)NSH D
ONITIILSdO JSILdONAS - ONINST'1 ¥ D0O4dS 404 1YV

‘A3 B1asarspAs 10) .
SUTUaI0JI[ONS YSueq %



uaJuagd 3o 1du

-wd apeq sassed|i}

19304ds 39p! ‘usuo

-11enissuoneyiunw
-0y 40} 95|2B1S404

pe.tuojp.o 131|3ey 8o
1UdW|e }aJ9duenu
80 1s10%eud 19 9YS
-19yaq 8o apuanuy

JapeJswo 23113ey 30 suaw|e apeq o} usap
-Ul peJJoypJo 1249duenu S0 1aXYIS 19 SpUdAUY

JapeJwo
931|8e} S0 susw
-|e 9pgq J40j usp
-U] peJJ0}pJo apuas
-sed 39 apuanuy

uaduiu

-SIAJ9pUN | S98nUq
19p wos ‘pessojpio
18113e4 30 1811364
-1@} 1eIUdW|D 19
apuaAue 3o e1si04

8ey suajoys

113 81s 4a13Auy Jop
‘peasoypuo 18113ey 19
apuaAue 3o e1s104

peJso}
-pJ0o MEIUBWI|D 19
apuaAue 30 e1s104

J98ululgq axsnew
-weJd apus e1si04

J938UIpudA d3s84
9s8u=e8 spuaaue So
Suruias 8o wnu Joy
19Qg2483q apuanuy

(43199wW 18n.y
‘[@1983] x4) BunsSep
-J9AY 404 190343
-9(J9A0 SPUIAUY

‘A3 B1asa[spAs 10)
BUruaI0Ja[0XS Ysueq

Jaupedsjejwes
8o ey ‘uoneniyis

Jelpawpa||iq

80 198pq apualens
-sJap|e wo ajejwes
paw Jap

-f3q4e uaddnig wos
SELIWENEEIENS
-J0} WO J3jejwes
8o Sojelp | e3pu|
a8ues

80 J23uljje04 e
J98uniasieweup o
|idsajj04 1 93e33@
-198ulules

S0 J4oqa.483q paw
pje Souds 13y
-1punw 13 SpuUsAUY

Sprog &1

MY ASNING

57



JaIpaw
J0J JoWIO4 3| | D)
-Jensde|sdo aipue
8o Ja8@qpJo je 8nuq
YS1UY JapunIay
‘JaIpaw 9|ensip wos
apAuy |anes 1 jAaipn
-3e} 30 pJo a1puadyn

J98@qpJ0 d3ueAa|al je Sniq
P|2.4403] JapuUNJIBY ‘JaIpaw d[eHSIp Wwos 91yAJ} |9

193

-@gpJo djueAsjal je
8nuq Japuniay “Jaip
-9w 9leu3ip wos
apjAil |anes 1 yApn

1818
-104 42 9|1 3980u
1e ‘ed wosyiew
-do 2193 8o 984pds

J90ga.3
-9q S0 pJo a1puayn

ed Suuieyuo) 28¢S | -es | 3Aiipnse) 8o pio a1puayn ed Sulieyiol a8@S | -3ey 8o pao apuayn Je uaduiuphy 1ESHOS
ed Suliepuo) 930S -9q ed 1128 apun)
Jo1891e41s804ds 1e |13 sasaunwdo
Je 8|eA 181puselsa|as Jauonenys adi||9ys Ja1891e41S5UO1IRY
paw 3auoipjuny So J91831e435804ds je 8nuq Sisseewsidis -J04 | 981ssews13Is 3A11pn3ey -lUNWWOY dpudAUe
e 19804ds agnug -uay paw 3jauoipjuny S0 1AIpje 19304ds 93nug -uay Ja Jap ‘4218 8o pJo aypuayn 1€ |11 sasaunwdo

198 -931eJ15804ds ay|IAYy paw as|apulq

-04dsi9|) aueA 1k |1} ‘a1a1nysip 1wes -J04 | 9|e1S1p wos J9p
pjoyJo4 1 Japaysiinw Jo1393es3s304ds apjAal ‘4s8eqpuo -9y3ipJse) s|esiuad
80 Ja3ulipaoypn ed 1930uds 931||9%s404 93nug 91ueAs|al asnig 19 uddujuAlys 3o
wosyiewdo aiep -J9|} DJ42eA 1B 19p paw 19804ds43)} aueA uaduluse| 1e ‘OpIA
95|9pulqJ0y | J9paY 1€ 19p paw as|apulq IpJeeA

JueAsfal sau | -3iinw 3o JadulipJoipn -10} 1 J9pay3inw 3o Jo1393es3s304ds | -sas|9appaw us 30 DNIY

-ug@ys 19p Jony ‘Sey | o Souds ysAy 3o ysuep | Ja3ulipiospn 3o 3ouds Jo1393es3s304ds 9} UD IpuUSdAUY -sasjans|do us Jey | -3/ NIOT

I 1I80joulwI918e) YSAY w|ow Japaysi| 8o 3SA3 80 dsuep w| as|ouda|ndouds 931||9%s404 93nug 15391 Ud 1e ‘BpIA 50 3S13IN

8o suep wajow | 3||9%sJ04 Jo) dpau 24@3 | -|ow Japay3dl| 3o 3| 8o unyny ‘Bouds | as|auda|ii8ouds So 9s|9u89|13 | Souds JoJ=e| uew Joy -97IL
J9pay3si| 8o 3||9xs404 auuny 8o |13 8is ap|oy -J04 |11 8IS ap|oyJoy SEVVCIENETIETR-o] Jnyny ‘8ouds wo | -8ouds 8o Souds wo | -iony 3o ‘Souds wo

WO ISPIABQ 24/ | -10} ‘WO ISPIADQ dJeA 80 wo 1spInaq asep Jolelwes | a3e1aqg | Jojerwes | adeydg J9lelwes | 93e19Qq J9|elwes | 93e19Qq Bl

[epPpIW

19A0 |eN

Suesue €T 1913

I "0T 4943

Pl "6 1943

PPl *9 1943

Pl v 1943

Pl "C 1943

ud|0)Si8} 1913

BuruaIoa[oys Ysueq

‘A3 B1asa[spAs 10] %




peJgSspayJens suals

-391 30 |ew.ojas:e| 4o 131ssewsISIsuay 4oy -uay Jayp|Iuye1asee| SENNIINERELTS]| SENNIINERELTS]| -v_m“vm_w__w,.\__
-y1ux@1asee| 931||9(s404 9YS4ayaq 30 apusAuY 931)|9%5104 DpuUdAUY | 981|950} PUBAUY 91|92 U dpUBAUY
1918
-91e.15595|9L151049S
-22| 3]|ud SpuUBAUY 131391
Ja1891e018 Ja1891e418 -BJ}sas<eT]
-S95|9e1540495R| -S95|9e1540495R| Jo1891e41558UIU
1SpIASQ J91391L11S595|9B1S1049S2| IPUBAUY 931||9%5104 BpUdAUY 91|92 U3 SpUBAUY -poyjje BpuUaAUY
1915391 33| adAnsya1 ojep 1218
-3ej e1s10J 80 aswe) -ownjnw /apuaq adAy | -1 98113e) 1 USPIA |12
1€ |11 p|oyJoy | 9Jud] -g|o-a31 uap So | -1sy91 ajepowinnw | Sis as=e| 1e apuASag
-adwoyalpnis eudQ 2dA11s)91 9jepow | Spualeyio4 ‘Opual /apuaqg|uioy
-1}nWw /apuaqg@|1io)-a3y1 usp So spualsluawngd -anJ1sul ‘apual -9 80 apuaJd | UD1SY D1 Je IS|9L1SI0)
J2Jua8 23118ey | -ue/opualalndsip So apuala1yD|Ia4 ‘DpudIepJo) -1919q ‘9pUBAIS | -NJlsul ‘9puallalaq uas8a uis axpAipn
-9y wos a81|3ey ‘apuaJanuisul ‘opuallataq ‘DpUIALISA] ‘Dpud| -9q :auJadAnsyel ‘9pPUBALIYSDQ UIP
[ones JadAiisyal -|2e3404 :19dA115)91 23I||9XS404 Bd |93510) apUDY ed [2)540) apua) ed [2)540) apua) Ja1s¥91
931|940} |13 SpUS) aAIB-33! S0 aAn
peJdspayJseAs suaisyal 3o paysns pay3ns | -y ed |9ys10) spua)y
pet8 | |ewJoase| 191D 1SPINDQ paySiiseyase| aIalieA -eyasexe| apuas | -eyas=:e| apuassed
-SPaYJeAs Sua1sya) -sed paw LaYIS | paw JYIS J91S)) 19UULSIap
8o |ewuoyas paysiseyasse| apuassed paw | 19159} DPUIIBASIS dpuaJeAsassepy| | -|e |13 apuassed 1s)3)
-2e| 19142 ISpIAaQ iU HINYIS 1915)91 9puUBILASISSE|Y B1S10) S0 asee] | -Sepy e1s40) S0 ase 31540} 80 9se 1puUI N Ud Ise
-}919se| 8o pay3ns
-eyasee| aualep Suu Suluse) Japa||igpJo DNINSI1
-s&| wauuad puey | wauuad puey usda 91eJed wos pJo 91s
uadAysyel ua3s ed uapia 23S ed uapin 8¢S | -3iddAy ogT ap 9s=e pJ0 91184pA|
sassed|1} usigal 1 pAjJoy apuly ‘uneu —3S13AN
-eJ1S9see| JOAY ‘JBu Jau | Bujusee| uada |13 491S | 1989 aALS 30 apul4 -9711L
-enas=e| apos 983Aq Jauenase| agissew -enas| agdisssew -391 98|2eA 30 apuly -$D0Y¥dS
-pn 80 ap|oyise4 Jauenasx| apod ad3Aqpn 3o sapjoyise4 -s33i1suay apjoy -s33i1suay apjoy JWES JOUBAISR| uag
-381pan 8o apjiIapN | -9811paA 8o spjiapn | apuapuAdaq spjiapn -ululaJas®e| IpudY “LdIAS
[oppiw
J9A0 |BN

SueSue €T 1913

1Pl "0T 4313

Pl "6 1943

Pl 9 1943

‘Pl v 1943

‘Pl "C 1943

ua|0yysigj 193

BuTuaI0JI[0NS YSueq

‘A3 B1asarspAs 105 4y




M |EMEX)
-1B10U BpUBAUY

uassadoudan

-14s 1 Js|piwadizely
1uens|aJ8ey s
-13yaq S0 spuaauy

suodsal AIPNJIS
-uoy aAI3 80 4a1s
-)91 saJpue 30 dudd
ed Jnpya.40) 3sE

39493uenu 8o 1spd
-2e4d ‘134403 AALDS

J¥deAs3e|sdo

80 1989qpPJ0 ‘|0JIUOY A
-B3}S ‘Y dpualasuadwoy
Japunuay ‘uassadoud
-9AIYS | J3|pIwad]ely
s4ayaq 8o spuanuy

19315391 saJpue 30 auda
ed Jno.40) as=

19J9ouenu So
e 18119.315404 IALDS

J919)
dlepowiinw auadnp
-0J4d jwes apuaJsajusw

19
-J1ens3e|sdo 8o Jad@q
-pJo ‘|osluodaAnels ‘1|

9puaJasuadwoy| Japun

-13Y ‘Uassa204daALIYS |

J9|plwad|ely spuanuy

1918
-)91 saJ4pue 30 auds ed
JNp|9..0Y |eseq ase]

19J31ueA 8o
e 18119.315404 NS

J919)
dlepowiinw a13anp
-0J4d jwes apuaJsajusw

uassa204daNLS |
J9|piwadi|ely sapuan
-ue jwes pay3nsey
dpuassed paw ual
-91ndwod ed dALYS

SEIEN
dlepowinw aiad
-npoud jwes apual
-eJy40) 80 apualsa
-nJisul ‘spusnalaqg
‘OpUBALIYSD] BALS

1591 SipJeey

paysnisey
dpuassed paw ual
-91ndwod ed dALYS

9p3||iq 80 1s%9)
paw Jauoipnp
-o4d | 31s ypAIpPN

1915)21
apuaJanJisul So
9puanaIaq ‘OpuaA
-13S3q AYS

15391 S1pJzey |11 3p!

NEY]
-10) pJO d1puUdAUE
1s81ddAy ap 8o puo
9112.4pA| WS 9ARIS

19315391
9Pud je Sutuas |1
uaJaindwod anAuag

Janels3oq 3o
[ENVETENETIENY

3uljj=e
-10} U3 dAIIYSIBI)

80 au8a1 ‘ani8uan

BN

-n3ie/apuatainysip -n3ie/apuatainysip 12 9p! eJ) 9ALYS S0 B4} SALIYS 3B (43S 9pa||iq 80 1531 | -|9AeIS | pJo 3|9pdO SNIN
‘apuad ‘apuaJ | pjoypul 33 aJauods -8} SU9s-s2304dan paw Jauoipnposd -AIDIS
=eJ3ey s3aiseu -e|)J0} ‘apuaJianiis -e|)J0} ‘apuaJianiis -Ip ‘}O31S D|WeSpU| | -1IS WO UDPIA JeH ews | 31s pjAipn J98ujuiees 30 -3$73N
-WA3 Joj uapul 18]| | -ul ‘OpuUDIIBIDQ ‘DPUSA | -U| ‘DPUIIIDIA( ‘DPUIA pJo je 1983Aqdo 49 -o71IL
-1as 81s ayAaipn -1359q :49dA13s)9) -1359q :49dA13s)9) uas|auda|n uas|auda|i3-suap J91Sy91 | 1S¥91/2103SIY Ud 1e -$50YdS
1€ |13 p|oYyJ0} | 33Us} 931)|9%5404 40} USpuUI 931]|9%S404 10} USPUI | -SUIPIA | 913BIS WOS -IA | 913915 Wos | -3ej 3jua 30 4915Y9) 30 ‘OpA| Je 1933Aq )
-adwoyalpnis eudQ 131313s Si1s axApn 131313 Si1s axApn Suruas a8nug Suruas a8nug AIP|IS D|UD DAILS -do 43 pJo 1e ‘BpIA LIIEIS
peJ3spayJdens
Su21s%91 80 |eWJ0aS
-22| 4919 131Ssews13IS
[sppiw
13M0 |eN

Sue8ue ‘€T 1913

Pl 0T 1943

Pl "6 1943

Pl "9 1943

‘P v 193

‘P T 193

us|0)sigj 193

BuTuaI0JI[ONS Hsueq

‘A3 BiasarspAs 105 AR




Egne notater

Sprog &1
MY LESNING]

61



Egne notater

Sprog &1
MY LESNING]

62



Egne notater

Sprog SR

] sninc R



Egne notater

Sprog s LA

] sninc






www.skoleforeningen.org/sprog




