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VEJLEDNING FOR FAGET GEOGRAFI

Geografi er videnskaben om sted og rum. Geografer spgrger, hvor tingene er placeret pa kloden, hvorfor
de er placeret, hvor de er, hvordan steder afviger fra hinanden, og hvordan samspillet er mellem
menneske og miljg.

Geografi er et interdisciplinaert fag, hvor eleverne arbejder med natur- og kulturgeografiske processer
og mgnstre og de samspil, der danner grundlag for menneskets levevilkar.

Natur, menneske og produktion udggr i bred forstand hjgrnestenene i en geografisk forstaelse af den
rumlige omverden, og faget bidrager med begreber og forklaringsmodeller til forstaelse og
perspektivering.

Geografi sxetter elevernes erfaringer og oplevelser ind i en faglig sammenhang, og arbejdet i faget er
dermed et vaesentligt og uundvaerligt bidrag til almendannelsen og til skolens overordnede opgave.

Eleven skal fx opna viden om samfundsmaessige og miljgmaessige konsekvenser ved udnyttelse af
naturgrundlaget, hvilket er afggrende for sagligt at kunne argumentere i debatter, der omhandler
geografiske problemstillinger, og er forudsaetning for en kvalificeret og reflekteret beslutningstagen i
relation til klima- og miljgspgrgsmal.

Geografiundervisningen skal altsa bidrage til, at eleverne far tillid til egne muligheder for stillingtagen og
handlen i forhold til spgrgsmal om menneskets samspil med naturen — lokalt, regionalt og globalt.

Dette handler ogsa om, at eleven kan forklare arsager til nationale og globale konflikter om
kulturforskelle, greensedragninger og ressourcer. Kulturforstaelse er et kodeord i forhold til
medborgerskab i et globaliseret samfund, bade i forstaelse af globale konflikter og i det daglige mgde
med voksende kulturel kompleksitet. Dette er isaer vigtigt for elever i Sydslesvig, at de opnar
kulturforstaelse, for at de kan genkende deres egen identitet i mgdet og samarbejdet pa tveers af
landegraenser. Kulturforstaelse kan defineres som et individs indsigt i og evne til at kunne forsta
dagligdagens kulturelle kompleksitet samt at kunne kommunikere fordomsfrit med mennesker fra andre
kulturer.

Struktureringen af malene for alle fem naturfag tager udgangspunkt i, at de naturfaglige kompetencer er
det faelles omdrejningspunkt for naturfagene. For alle fire naturfag er der valgt fglgende
kompetenceomrader:

Undersggelse
Modellering
Perspektivering
e Kommunikation

Kompetencemalene er beskrevet saledes, at der er en progression i den naturfaglige
kompetenceudvikling fra natur/teknologi til udskolingsfagene geografi, biologi, fysik og kemi.
Kompetencemalene for de tre naturfag i udskolingen er formuleret enslydende.

Der arbejdes med bade naturfaglige mal og fagspecifikke mal. De naturfaglige mal beskriver de
arbejdsmetoder og processer, som er feelles for naturfagene. De naturfaglige mal indeholder ikke noget
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fagindhold fra de enkelte naturfag, men fokuserer eksempelvis pa undersggelsesmetoder. De
naturfaglige mal er udfoldet i selvstaendige faerdigheds- og vidensomrader. | et undervisningsforlgb kan
flere af de naturfaglige mal blive inddraget, eksempelvis undersggelse og perspektivering. Der er
progression i de naturfaglige mal fra 3. klasse i natur/teknologi til 10. klasse i biologi, geografi, fysik og
kemi. For biologi, geografi, fysik og kemi er de naturfaglige mal enslydende.

De fagspecifikke mal beskriver det enkelte fags szerskilte stofindhold og er udfoldet i faerdigheds- og
vidensomrader. Ved planlagningen af det konkrete undervisningsforlgb skal begge typer af mal
inddrages saledes, at kompetencerne udvikles i et samspil mellem de naturfaglige og de fagspecifikke
mal under hensyntagen til de tveergdende temaer.

Naturfaglige
mal
- metoder, processer,
tankegange

Naturfaglig
kompetence

Fagspecifikke
mal
- fagligt indhold

Undervisningsministeriet
Figur 1: Sammenhang mellem naturfaglige og fagspecifikke mal

SAMMENHANG | NATURFAGSUNDERVISNINGEN

Undervisningen i fysik og kemi bygger videre pa elevernes arbejde med undersggelser, modellering,
perspektivering og kommunikation i natur/teknologi: sammenhang og progression pa langs. Desuden
skal sammenhaengen pa tvaers med biologi og fysik og kemi fortsat styrkes. De fire kompetenceomrader,
der er feelles for de fire naturfag, og de fallesfaglige fokusomrader forudsaetter et teet samarbejde i
leerergruppen om tvaerfagligt arbejde med eleverne omkring de feellesfaglige fokusomrader.
Eksempelvis er “Den enkelte og samfundets udledning af stoffer til atmosfaeren” relevant i forbindelse
kompetenceomradet perspektivering, hvor eksempler pa vejledende faerdigheds- og vidensmal i fase 2 i
de tre fager:

e Eleven kan analysere menneskets pavirkning af vands og kulstofs kredslgb (geografi).

e Eleven kan forklare arsager og virkninger af naturlige og menneskeskabte sendringer i
gkosystemerne (biologi).

e Eleven kan beskrive fotosyntesens og forbraendingsprocessers betydning for atmosfaerens
sammensztning (kemi).

De seneste ars forskning har desuden underbygget, at teet leerersamarbejde om planlaegning og
udvikling af undervisningen kan have stor betydning for, at eleverne oplever sammenhang og
progression i undervisningen. Undervisere i fysik og kemi kan bidrage til skolens naturfaglige kultur
gennem fagteamsamarbejde med lzrere i de gvrige naturfag.
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FALLESFAGLIGE FOKUSOMRADER

For at styrke elevernes tilegnelse af de naturfaglige kompetencer skal naturfagene i trinforlgbene for 7.-
10. klasse periodevis samarbejde om at gennemfgre faellesfaglige undervisningsforlgb. Disse kan
gennemfgres som fzelles undervisningsforlgb med to, tre eller alle fire naturfag. Nedenstaende fire af de
seks faellesfaglige fokusomrader (se leereplan side 9) indgar i vejledningen i fagteamets overordnede
plan og er saledes et forslag til anvendelse og gennemgang pa de enkelte drgange, hvor
undervisningsforlgbene skal tage udgangspunkt i de feellesfaglige kompetencemal og tilgodese de
faglige feerdigheds- og vidensmal.

e Drikkevandsforsyning for fremtidige generationer pa 7. argang

e Baeredygtig energiforsyning pa lokalt og globalt plan pa 8. argang

e Den enkeltes og samfundets udledning af stoffer pa 9. argang

e Stralings indvirkning pa levende organismers levevilkar pa 10. argang

Hensigten med de faellesfaglige fokusomrader er at styrke elevernes arbejde med de naturfaglige
kompetencer. Til hvert af de faellesfaglige fokusomrader skal elever og naturfagslaerere sammen
formulere en overordnet problemstilling, som kan belyses af to, tre eller fire af naturfagene biologi,
geografi, fysik eller kemi.

En problemstilling kan udformes pa flere mader, men det er hensigtsmaessigt, at der til den
overordnede problemstilling knyttes en raekke konkrete arbejdsspgrgsmal, der kan ggre arbejdet mere
operationelt for eleverne. Arbejdsspgrgsmalene kan have enkeltfaglige synsvinkler pa problemstillingen,
eller de kan indeholde oplaeg til refleksioner og diskussioner af mere tvaerfaglig karakter.

Undervejs i elevernes arbejde med naturfaglige problemstillinger vil der opsta nye spgrgsmal, og derfor
er det anbefalelsesvaerdigt, at elevernes arbejde med fokusomrader Igbende drgftes, fx ved faelles
opstart og afrunding pa undervisningslektioner. Hvis arbejdet er organiseret som gruppearbejde, kan
gruppernes nye spgrgsmal efterhanden noteres i et faelles dynamisk dokument, fx et feelles 365-
dokument. Arbejdet med de faellesfaglige fokusomrader kan organiseres pa flere forskellige mader
afhaengigt af faglokaler, skema og laererbemanding.

Nedenfor ses et forslag til arbejdet med et faellesfagligt fokusomrade.

Fokusomrade: Drikkevandsforsyning for fremtidige generationer

Problemstilling: Hvordan kan nye opfindelser og teknologi vaere med til at sikre
drikkevandsforsyningen for fremtidige generationer i Danmark og andre steder i verden?

Arbejdsspgrgsmal

Fysik og kemi Biologi Geografi

Hvordan indvindes drikkevand fra Hvordan behandles drikkevand i Hvordan dannes grundvand?

grundvand? Danmark og andre steder i verden?

Hvordan indvindes drikkevand pa Hvordan renses spildevand, og hvilken Hvilke betingelser skal vaere til stede

andre mader, fx i andre lande? sammenhang er der mellem for at det er let at indvinde rent
drikkevand og spildevand? drikkevand?

Hvilke problemer er der med Hvilke arsager er der til, at der findes Hvordan kan regnvand blive til

drikkevandsindvinding? miljgfremmede stoffer i drikkevand? drikkevand?

Hvilke teknologiske muligheder ser | i Hvilke ideer har | til at mindske Hvilke fordele ville det have, hvis

fremtidens drikkevandsindvinding? maengden af miljgfremmede stoffer i regnvand i stgrre omfang blev anvendt
drikkevand? til drikkevand?
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PERSPEKTIVERING | GEOGRAFI

Det overordnede kompetencemal er, at “Eleven kan perspektivere geografi til omverdenen og relatere
indholdet i faget til udvikling af naturvidenskabelig erkendelse”.

DEMOGRAFI OG ERHVERV

Eleverne kan med udgangspunkt i lokale sydslesvigske, danske og tyske forhold gennem analyser af
befolkningsstrukturer og erhvervsfordelinger arbejde med forhold omkring en baeredygtig udvikling pa
globalt plan. Eleverne perspektiverer til bade rige og fattige lande. Eleverne kan perspektivere danske
befolknings- og erhvervsforhold til globale temaer som udviklingslande, overbefolkning, arbejdsdeling,
produktionsforhold, forbrugsvaner, kulturelle baggrunde, minoriteter, handel, fgdevare- og
sundhedskrisen og klimazendringer.

JORDKLODEN OG DENS KLIMA

Eleverne kan perspektivere sydslesvigske, danske og tyske forhold, bl.a. de senere ars voldsomme
storme, oversvgmmelser og kystaendringer, til klimadebatten. Eleverne kan arbejde med globale tegn pa
klimazendringer som gget vandstand i verdenshavet, isens afsmeltning ved polerne og i bjergegne, nye
sejlruter gennem Arktiske Hav, fremtidige klimaflygtninge, truede mangroveskove og koralrev, eendrede
turistmgnstre, nye dyrkningsmuligheder, fra fossile til vedvarende energiformer, lavtliggende lande og
gget udslip af drivhusgasser.

GLOBALISERING

Med elevernes viden om multinationale selskabers funktion pa det globale marked og den teknologiske
udviklings betydning for globaliseringen kan der arbejdes med fx en stor virksomheds aktiviteter rundt
om i verden. Det kan vzere et vestligt tgjfirma, der har outsourcet sin produktion til lavtlgnslande for
efterfglgende at szlge tgjet under forskellige brands i butikker over det meste af verden. Eleverne kan
analysere firmaets erklaerede CSR-politik og dermed dets forhold til etisk produktion og handel.
Efterfglgende kan eleverne undersgge og forklare sammenhange mellem produktionens indvirkning pa
folks levevilkar i lavtlgnslandene og perspektivere firmaets produktion og handel til handlemuligheder
for udvikling af et baeredygtigt samfund. | et rollespil kan eleverne arbejde videre med perspektiveringen
ud fra deres egne tanker om handlemuligheder i forhold til en mere baeredygtig udvikling.
Udgangspunktet for rollespillet er elevernes hverdagserfaringer med k@b og forbrug af varer med det
mal at skabe et mere baeredygtigt forbrug. Eleverne opdeles i to grupper, hvor den ene argumenterer
for ikke-baeredygtige skonomiske veaerdier, og den anden gruppe argumenterer for etiske og
baeredygtige veerdier. Hver gruppe praesenterer ud fra viden og analyser ideer og konkrete
handlingsforslag til, hvad der skal arbejdes videre med for at na frem mod et beeredygtigt forbrug. Efter
gensidig kritik diskuterer de to grupper sig frem til et kompromis. Det kunne fx vaere tre faelles forslag til,
hvordan der tages hensyn til bade gkonomiske og gkologiske vaerdier.

NATURGRUNDLAG OG LEVEVILKAR

Med udgangspunkt i bl.a. de syv forbundne, globale megakriser, der de kommende ar sandsynligvis far
afggrende indflydelse pa bade landes og virksomheders sikkerhed, velstand og baeredygtige
fremtidsmuligheder kan eleverne som en vaesentlig del af undervisningen arbejde ud fra natur- og
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kulturgeografiske vinkler for at tage stilling til interessemodsaetninger og ikke mindst
Igsningsmuligheder.

© Undervisningsministeriet

Model 4: De syv forbundne megakriser.

De syv kriser pavirker hinanden gensidigt, men ikke ngdvendigvis lige meget, hvilket pa figuren er
illustreret ved stregernes forskellige bredde mellem de forskellige kriser. | det 21. arhundrede kan de
store kriser ikke leengere blot begraenses til at vaere nationale eller bergre en enkelt branche eller
virksomhed. Megakriserne bliver greenseoverskridende og dynamiske, hvor de i et samspil pavirker
globalt pa tveers af landegraenser og brancher.

Se endvidere en uddybende beskrivelse af fagets kompetenceomrader i vejledningen til faget pa
www.emu.dk.

De nye leereplaner indeholder kompetencemal, feerdigheds- og vidensmal. Kompetencemalene er
nedbrudt i faerdigheds- og vidensmal i et antal faser, der svarer til klassetrinnene.

Som laerer saetter du mal for, hvad eleverne skal lzere. Laeringsmalene relaterer sig til elevens udbytte —
ikke til det, der undervises i, men til det, som eleverne forventes at lzere igennem undervisningen.
Leeringsmalene formuleres fgr et forlgb, og gennem undervisningsforlgbet justeres
undervisningsaktiviteterne Igbende ud fra malene.

Fra kompetencemal til leeringsmal

Leereplanens faerdigheds- og vidensmal nedbrydes eller omszettes af leereren til leeringsmal for, hvad
eleverne skal kunne ved afslutningen af et undervisningsforlgb. Leeringsmalene skal vaere konkrete og
skal formuleres, sa de er udfordrende, men ikke sveerere, end at det er muligt for et flertal af eleverne at
na dem pa et tilfredsstillende niveau.

Leeringsmalene forklares for eleverne, sa eleverne har en forstaelse af dem. Nar eleverne kender
malene, kan de selv medvirke aktivt til at na dem. Eleverne kan ogsa selv vaere med til at definere
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malene. Laringsmalene kan med fordel gentages undervejs, sa eleverne forstar ssammenhangene
mellem laeringsmal og undervisningsaktiviteter.

Undervisningsaktiviteter

Undervisningsaktiviteterne skal sigte mod opfyldelse af laeringsmalene. Som leerer vaelger du aktiviteter,
opgaver, indhold og processer, som kan begrundes i forhold til de opstillede leeringsmal, og som
eleverne samtidig finder bade meningsfulde og relevante. Undervisningsdifferentiering skal sikre, at der
er passende leeringsudfordringer for alle elever frem mod malene.

Tegn pa laering

Tegn pa leering hjaelper dig med at vurdere elevernes laeringsudbytte. Tegn pa laering kan vaere
elevernes kommunikation om et fagligt stof, elevernes demonstration af faerdigheder eller elevernes
produktioner. Du definerer selv, hvordan eleverne og du som laerer kan se tegn pa, at malene er naet.

Tegn pa laering bruges i planlaegningen af den naste undervisningssekvens eller det naeste
undervisningsforlgb.

Evaluering

Lebende formativ evaluering tager udgangspunkt i og ggr det muligt at reagere pa de tegn pa laering,
som eleverne udviser. Den formative evaluering kan gennemfgres af laereren, eleven selv eller af
kammerater. Evalueringen sker altid i forhold til leeringsmalene. Formativ evaluering er grundlaget for
planlaegning af det naeste skridt i undervisningen.

Formativ evaluering g@r det muligt at give alle elever feedback undervejs i et undervisningsforlgb.
Eleverne bliver gennem feedback klar over:

e hvor de er pa vej hen (leeringsmal).
e hvad de har opnaet indtil nu (laeringsudbytte).
e hvad der er den naeste mest passende udfordring pa vej mod malet.

Evalueringsfasen skal vise, hvor godt forlgbet har formaet at stgtte elevernes leering frem mod
leeringsmalet. | evalueringsfasen arbejdes som hidtil med formativ evaluering, men nu ogsa med
summativ evaluering. Den summative evaluering skal afklare, om det gnskede niveau er naet ved
afslutningen af forlgbet. Summativ evaluering afklarer saledes:

e hvad eleverne har lzrt i forlgbet.

e hvad de skal bygge videre pa i naeste forlgb.

e omder er elever, som ikke har ndet det mindste acceptable niveau, og hvad der i sa fald skal
gares.

Leeringsmal kan ikke sta alene

At man som underviser arbejder med mal for elevernes laering er vigtigt, men det er samtidig vigtigt at
understrege, at arbejdet med malformuleringer kun én didaktisk overvejelse blandt andre. Uanset
hvilken didaktisk model man i sin undervisning tager udgangspunkt i, vil der ogsa vaere andre faktorer,
der spiller ind i elevernes laeringsproces som fx elevernes leeringsforudsatninger, skolens
rammefaktorer og underviserens situationsbevidsthed.
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Undervisningen skal tilrettelaegges saledes, at alle elever pa alle klasetrin udfordres pa de tre
taksonomiske niveauer uanset elevernes forventede afslutningsniveau:

Niveau 1: Reproduktion og forstaelse af metode, faerdigheder og viden.

Dette taksonomiske niveau omfatter elevens evne til at beskrive, redeggre, identificere, naevne,
genkende, gengive, definere, tilegne sig, forklare, formulere, illustrere, fortolke, beregne og
opstille.

Niveau 2: Anvendelse, analyse og reorganisering af metode, faerdigheder og viden

Dette niveau omfatter at elevens evne til at vaelge, Igse, skelne, afprgve, frembringe, behandle,
sammenligne, sammenholde, finde, uddrage, udvaelge, analysere og opdage.

Niveau 3: Vurdering, perspektivering og refleksion over metode, faerdigheder og viden

Dette niveau omfatter elevens evne til at samle, kombinere, producere, skabe, @ndre, planlaegge,
afggre, kontrollere, bedpmme, diskutere, overveje og skabe transfer fra det leerte til ukendte
problemstillinger.

| fellesskolen skal der endvidere i undervisningens tilrettelaeggelse tages hgjde for de overordnede tre
afslutningsniveauer:

Afslutning efter 9. klasse — Erster allgemeinbildender Abschluss (ESA)

Eleverne skal kunne identificere love og feenomener i enkle faglige sammenhange og drage
sammenligning med lignende fagligt stof.

Afslutning efter 10. klasse — Mittlerer Schulabschluss (MSA)

Eleverne skal kunne beskrive, forklare og vurdere naturvidenskabelige ssmmenhange. Dertil skal
eleverne kunne relatere centrale faglige stofomrader til hverdagen (funktionelle systemer).
Overgangen til gymnasiet — Ubergang in die Oberstufe

Eleverne kan udlede sammenhange i komplekse naturvidenskabelige f&enomener og anvende
centrale faglige stofomrader til at forklare, kombinere og forsvare teoretisk viden.

Under Plan for undervisningsforlgb med udgangspunkt i laeringsmdl findes to forlgb, der tager
udgangspunkt i fagteamets overordnede plan og viser, hvordan man kan arbejde med matrixens mal og
tilgodese de taksonomiske niveauer.

Fagteamets overordnede plan danner baggrunden for den enkelte lzerers arbejde med at udarbejde
arsplaner og indeholder fagteamets beslutninger vedrgrende:

gnskede kompetencer

fordeling og vaegtning af indhold og temaer i undervisningen
anvendelse af fagspecifikke metoder

anvendelse af medier og andre undervisningsmidler
differentiering af undervisningen

tveerfaglig og projektorienteret undervisning

Inddragelse af eksterne undervisningstilbud og ekskursioner
former for understgttelse af elever med szerlige behov

evaluering og bedgmmelse af undervisningen og elevernes lzering
ensartet og reflekteret anvendelse af fagspecifikke termer

Herunder ses eksempler pa, hvordan den overordnede plan for geografi kunne se ud.
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VEJLEDENDE FORSLAG TIL FAGTEAMETS OVERORDNEDE PLAN

Undervisning:
Feelles faglige
fokusomrader

Undervisning:
Undervisning:
Undervisning:
Undervisning:

Undervisning:
Undervisning:

Undervisning:

Differentiering

Fagsprog/
sproglig udvikling

IT og medier

Innovation og
entreprengrskab

Kulturforstaelse

Hj=lpemidler og
materialer

7. argang
Drikkevandsforsyning for fremtidige
generationer

Kortlaere

Rumlig orientering
Vejr og vejrfeenomener
Kontinenter

Mindretalssamfund
Klima og plantebzelter

Befolkningsforhold

Tilpasse tekstmangder i faglig
leesning

Makkerlaesning ved instruerende
tekster

Arbejde med instruerende tekster.
Praesentation af fagsproget og
fagord, der skal indlaeres og
anvendes i naturfagene

Sikkerhedskursus i faglokalet
Opstart af laesestrategier

Informations- og kortdatabaser.
Samarbejde via elektroniske
platforme

Atlas, it, vadehavstur, Slien,
rensningsanlzeg,

8. argang
Bzeredygtig energiforsyning pa
lokalt og globalt plan

Landskabsdannelse
Afrika
@rkendannelse
Pladetektonik

Fra land til by
Samfundsstrukturer

Regnskoven - erosion, jordbund og
atmosfaeren

Erhvervsstrukturer

Spotte fagord, fagordsarbejde

Introduktion af operatorliste for
naturfagene

Register for fagord pa dansk og
tysk (glosehzefte)

Leesestrategier og aftaler om
notatteknikker

Bevidsthed om anvendelse af
fagsprog og lesestrategier

Analyse, sammenligning og grafisk
praesentation af statistiske
oplysninger fra lande og regioner

Atlas, it

9. argang
Den enkeltes og samfundets
udledning af stoffer

Ressourcer

EU

Floder i Europa
Naturkatastrofer

Urbanisering

Globalisering

Periodevis opdeling pa tveers af
argangen efter kgn, alder, niveau
(ydre differentiering)

Vurdering af anvendelse og forstaelse

af fagsprog i klassedialog

Anvendelse af fagsprog

Digitale elevproduktioner, som fx
praesentationsformer som video,
stop-motion-film og udarbejdelse af
hjemmesider

Datalogger, TBZ, it, kunstmuseet

10. argang
Stralingens indvirkning pa
levende organismers levevilkar

USA
Vejr og havstrgmme

Istidslandskaber

Klimaforandring

Rige og fattige lande

Kommunikation og
argumentation pa fagsprog
Digitale elevproduktioner, som fx
praesentationsformer som video,
stop-motion-film og udarbejdelse
af hjemmesider

Rundspgrge, it

Vejledning for faget geografi | 11



Evaluering Formativ evaluering: fx individuel Summativ evaluering, Summativ evaluering: feedback, Formativ evaluering:

samtale. prevelignende bidrag kahoot, opponentgruppe, Logbog, portfolio, "Thumbs up".
Summativ: fgr og nu videnskort, Anonym evaluering (post it), "to prevelignende bidrag Summativ evaluering:
prgvelignende bidrag plusser og en kradser" pravelignende bidrag

Farverne fortaeller hvor der er mulighed for tveerfagligt samarbejde i naturfagene.
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Undervisningsdifferentiering — fx:

Undervisningen tilpasses elevgruppens forskellighed inden for klassens faellesskab ud fra indhold, metoder, organisation og materialer.

Der saettes tydelige mal for aret, forlgb og undervisningslektion. Eleverne inddrages i evaluere og saette mal for egen laering.

Arbejdets organisering veksler mellem klassegennemgang, gruppe- og pararbejde ud fra Cooperative Learning-strukturer samt individuelt
arbejde. Den stramme organisering afbrydes med jeevne mellemrum af faser, hvor eleverne skal arbejde selvstandigt og selv organisere
arbejdet.

Der legges vaegt pa en formativ evaluering; skriftlige opgaver afleveres fortrinsvis den digitale samarbejdsplatform, sa eleven kan fa feedback
i selve skriveprocessen. Der arbejdes med fgrtest i forhold til prgver, sa der kommer fokus pa progressionen. Efter prgver m.m. laves der
opgaveark ud fra klassens og elevens individuelle fejltyper.

Eleverne involveres i deres egen laering, fx ved at skulle evaluere sig selv og undervisningen, ved at satte individuelle laeringsmal, ved at have
fokus pa progression, og ved at have valgmuligheder ved bestemte emner og opgaver.

Der maengde- og dybdedifferentieres i forhold til materialer og opgaver, ligesom laesesvage elever kan bruge oplaesningsprogrammer, som fx
Appwriter, eller lydfiler.

Arsplanen er udarbejdet i samarbejde med...
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Kompetencemal Laeringsmal Evaluering

Hvilke evalueringsvaerktgjer skal
anvendes? Hvad skal evt. vaere
prove eller prgvelignende bidrag?
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Laerer/team:

Forlgb

Jordkloden og dens
klima

Faerdighedsmal

Undersggelser

Modellering

Perspektivering

Kompetenceomrade(r)

Undersggelser

Modellering

Perspektivering

Kommunikation

Eleven kan forklare og
analysere naturlige globale
kredslgbs betydning for
erhvervsforhold og levevilkar

Eleven kan ud fra tidsaktuelle
haendelser vurdere og
reflektere over
naturkatastrofers pavirkning af
samfundet og geologiske
forandringer

Eleven kan beskrive
Igsningsforslag i forhold til
klimazndringer og global
opvarmning

Fag/klasse: 10. klasse

Kompetencemal

Eleven kan designe,
gennemfgre og
evaluere undersggelser

Eleven kan anvende og
vurdere modeller

Eleven kan
perspektivere geografi
til omverdenen og
relatere indholdet i
faget til udvikling af
naturvidenskabelig
erkendelse

Eleven kan
kommunikere om
naturfaglige forhold
med geografi

Eleven kan konkludere og

generalisere ud fra naturlige og

globale kredslgb

Eleven kan vurdere
sammenhange mellem
klimazendringer og global
opvarmning

Fase 3 0g 4

Fase 4

Fase 3 o0og 4

Fase 1 og 2

Vidensmal

Undersggelser

Modellering

Perspektivering

Eleven har viden om
sammenhange mellem
vejrsystemer, havstrgmme og
klimainddelinger

Eleven har viden om
naturkatastrofers opstaen og
deres indflydelse

Eleven har viden om aktuelle
klimaproblematikker,
klimateorier og klimamodeller

Omfang

ca. 10 lektioner

Eleven har viden om
vejrsystemer og havstrgmmes
indflydelse og klimaindelingers
pavirkning pa den globale
klimaforandring

Eleven har viden om den globale
opvarmnings indvirkning pa
deres eget nzeromrade /
Sydslesvig
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Eleven kan mundtligt og

Kommunikation

Leeringsmal -
Taksonomi |

Leeringsmal -
Taksonomi Il
Leeringsmal -
Taksonomi lll

Evaluering - for,
under og efter

Tegn pa lzering

Tiltag

skriftligt anvende et relativt
preecist fagligt ordforrad.

Niveau 1

Eleven kan beskrive naturlige kredslgb

Eleven kan anvende og sammenligne deres
viden om naturlige kredslgb

Eleven kan samle og diskutere deres viden om
naturlige kredslgb

Mindmap/tankekort/begrebsskema

Eleven skelner mellem forskellige naturlige
kredslgb

Eleven kan anvende et sikkert
og nuanceret fagligt ordforrad.

Kommunikation

Niveau 2

Eleven kan redeggre for naturlige kredslgb

Eleven kan skelne og sammenholde forskellige
globale og naturlige kredslgb.

Eleven kan overveje Igsningsforslag i forhold til
klimazendringer og globalopvarmning.

Klassediskussion

Eleven refererer og vurderer energiformernes
anvendelse

Hvilket indhold, hvilke materialer, hvilke metoder og hvilken organisering skal iveerksesettes?

Indhold

Det danske vejr

Den globale vejrmaskine
Nar vejret gar amok
Klimaaendringer

Natur i forandring
Samfund i forandring

O R S

Leeremidler/materialer

Geotopernet 1 "Klima"

Geotopernet 3"Klimaaendringer"

Eleven har viden om et relativt
preecist fagligt ordforrad.

Eleven har viden om et sikkert
og nuanceret fagligt ordforrad.

Niveau 3

Eleven kan formulere og forklare globale og
naturlige kredslgb

Eleven kan finde og analysere data i
forbindelse med globale og naturlige kredslgb

Eleven kan diskutere sammenhange imellem
klimaforandring og havstrgmme.
Forsggsrapport

Klasseprgve/mundtlig fremlaeggelse
Paneldiskussion

Eleverne forholder sig argumenterende i
diskussion om energi og baeredygtighed

Metoder og organisering

e Skiftende undervisning mellem teori og praksis

e Forberede, undersgge og arbejde med forskellige

data

e Opstille og undersgge hypoteser.
e Argumentere og diskutere vejr og klima
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SPROGLIG UDVIKLING

Eleverne skal kunne udvikle deres evner til at kunne kommunikere med brug af faglige begreber og med
en vis faglig praecision i sproget. Det er ogsa vigtigt, at eleverne kan malrette deres kommunikation i
forhold til de personer eller det publikum, de kommunikerer med, og vaere bevidste om selve
kommunikationssituationen. Eksempelvis er der meget stor forskel pa den kommunikation, der foregar,
nar eleverne fremlaegger et naturfagligt projekt for hele skolen, og nar den enkelte elev kommunikerer
med sin naermeste familie om naturfaglige emner. Eleverne skal derfor kunne kommunikere ved hjzlp
af meget andet end det preaecise fagsprog, idet de ogsa skal kunne betjene sig af sammenligninger,
analogier, eksempler hentet fra hverdagen eller de naere omgivelser, simple diagrammer, grafer,
animationer, billeder, film, wikier, blogs, sociale medier, praesentationsprogrammer mv. Derudover er
det yderst vigtigt, nar eleverne arbejder med et naturfagligt fagsprog, at de ogsa bliver prasenteret for
de tilsvarende tyske fagbegreber.

| lzereplanen er faerdigheds- og vidensmal i kompetenceomradet kommunikation, der er enslydende for
de tre naturfag i udskolingen, beskrevet, bl.a. i forhold til ordkundskab og faglig laesning. Arbejdet med
fagsprog og geografiske begreber bgr vaere en integreret del af elevernes undersggelser. Hands-on-
arbejdet i felten kan med fordel suppleres med minds-on-aktiviteter bade fgr, under og efter
feltarbejdet. Det kan handle om sortering af begreber, illustrering af processer og mgnstre m.m. Det
centrale er, at eleverne bringes i situationer, hvor de aktivt skal anvende de faglige begreber i en
undersggende samtale. | forbindelse med faglig laesning er det vigtigt at ggre eleverne eksplicit
opmarksomme pa de forskellige faglitteraere tekstgenrer i geografi. Faglig lasning er en integreret del
af undervisningen, der er med til at pge elevernes bevidsthed om kommunikation med brug af faglige
begreber. Elevernes begrebsforstaelse kan ligeledes udvikles gennem skriftlighed i geografi, fx i
forbindelse med digitale elevproduktioner.

Indholdet kommunikeres/formidles i forhold til centrale fagbegreber og metoder i feerdigheds- og
vidensomradet formidling. Indsamlede data fra feltarbejde eller fra sekundaere kilder bruges af eleverne
i formidlingen af deres laering. Data bgr i en praesentation via fx kort, animationer, videoklip, tekster,
diagrammer eller grafer kunne ses og laeses tydeligt af andre, og data skal vaere bearbejdet til at kunne
indga i en analyse af det indsamlede materiale.

Indholdet kommunikeres/formidles i forhold til centrale fagbegreber og metoder i feerdigheds- og
vidensomradet argumentation. Nar eleverne beskaeftiger sig med geografiske emner og spgrgsmal, er
det vaesentligt, at de altid er abne for flere fortolkninger. Eleverne bgr se problemstillinger fra forskellige
synsvinkler og diskutere dem i detaljer — frem for at forenkle problematikken — gennem bl.a. deres evne
til at udvikle gode og overbevisende argumenter pa et naturfagligt grundlag. Dette kan bl.a. benyttes i
elevernes udarbejdelse af laeserbreve, videoklip eller andre indslag i medierne om fx lokale initiativer for
en beeredygtig udvikling.

Indholdet kommunikeres/formidles i forhold til centrale fagbegreber og metoder i faerdigheds- og
vidensomradet ordkendskab. Hvad taenker eleverne i fgrste omgang om ordet “passat”? Er det en bil, et
pillefyr, en fugtig vind — eller ved de det slet ikke? Tankegangen bag fagsproget er, at elevernes
fagsproglige bevidsthed er med til at gge og udvikle elevernes leering. Det kan bl.a. ske gennem
betydningsforhandling, dvs. at fx to elever diskuterer et ord med henblik pa at fa en faelles og korrekt
forstaelse af begrebets geografifaglige betydning. Elevernes manglende geografiske sprogbeherskelse
kan i fgrste omgang klares ved at simplificere ord og fagbegreber og udtrykke dem i hverdagssprog. Men
pa laengere sigt er fagsprogsbeherskelse en forudsaetning for mere og dybere leering. Leererens opgave
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er at stilladsere, sa elevernes hverdagsviden gradvis aendres til faglig viden, samtidig med at eleverne
afklarer deres forstdelse gennem dialog for at nd dybere med bade fagsprog og fagligt indhold. Denne
undersggende samtale er med til, at eleverne opbygger en sproglig kobling mellem hverdagssproget og
fagsproget og dets genrer.

Indholdet kommunikeres/formidles i forhold til centrale fagbegreber og metoder i faerdigheds- og
vidensomradet faglig laesning og skrivning. Eleverne har et mere eller mindre aktivt ordforrad til at
udtrykke sig sprogligt eller skriftligt om det, de ser eller oplever i deres omgivelser. Nye begreber og
repraesentationsformer som grafer, diagrammer og kort kan introduceres, og en udfordring for eleverne
er sa at benytte deres omfattende hverdagssprog og hverdagsforestillinger til at opbygge et funktionelt
fagsprog savel mundtligt som skriftligt. Eleverne kan ikke laengere ngjes med at blive undervist i at leese
faget, men de kan derimod lzere geografi ved at leese og skrive fagsprogets forskellige dele, som fx
signaturer, diagrammer, aktive gvelser og geografiske begreber. Et af redskaberne i denne forbindelse
kan fx veere ordkort eller associationskort. Bade mundtligt og skiftligt kan eleverne have fokus pa en
reekke genrer som fx beretning om en undersggelse af byens infrastruktur, beskrivelse af et
istidslandskab, forklaring pa globale handelsmgnstre, metodebeskrivelse af en statistisk undersggelse
eller et feltarbejde, argumentere for en baeredygtig udvikling i form af en henvendelse til kommunen
eller diskussion af prioriteringer i forhold til EU’s udviklingsbistand. Elevernes opsamling af oplevelser,
erfaringer og undersggelsesresultater kan styrkes og udvikles ved en skriftligggrelse af fx
hypotesedannelser, refleksioner, iagttagelser, systematiseringer, analyser og formidling af resultater.
Det kan sammen med mundtligheden vaere med til at forsteerke
effekten af elevernes begrebstilegnelse og dermed deres
malrettede lasning og skrivning af geografiske tekster.

For at stgtte elevernes laeseproces i alle fag, kan man i
samarbejde med teamet arbejde med laesestrategifolderne, som
indeholder en vifte af laesestrategier pa dansk, tysk og engelsk.
Bestilles gratis pa Skoleforeningens Indkgbskontor.

Se endvidere Mdl for Sprog og Laesning:
http://www.skoleforeningen.orqg/indsatsomraader/sprog-og-
laesning/maal-og-handleplan

IT OG MEDIER

Faget geografi skal i hgj grad inddrage informationsteknologiens og de nye mediers mangfoldige
muligheder i analyse og beskrivelse af regioner, mgnstre og problemstillinger. Data fra bade de
systematiske discipliner og fra regionalgeografien egner sig godt til elektronisk dataopsamling
(datalogning) og databehandling. Som eksempel kan na&vnes analyse, sammenligning og grafisk
praesentation af statistiske oplysninger fra lande og regioner samt registrering, sortering og
praesentation af elevernes egne indsamlede data. Informationssggning er ogsa en del af geografi,
herunder kan seerligt anvendes GIS (geografiske informationssystemer).

Pa internettet ligger der et veeld af bade bearbejdet og ubearbejdet geografisk stof, fx informations- og
kortdatabaser og talrige animations- og simuleringsprogrammer, der anskueligg@r processer i naturen
og samfundet. Dette kan vaere en vigtig ressource i undervisningen, fx i forhold til, at eleven kan forklare
hovedargumenter for pladetektonikteorien eller beskrive produktions- og forbrugsfordeling med digitale
kort. Der er mangfoldige muligheder for virtuel kommunikation og formidling. De klassiske
praesentationsprogrammer kan suppleres med programmer og apps, hvor eleverne kombinerer billeder,
film og animationer med egne tegninger og modeller og eventuelt med egen tale ind over.
Elevproduktioner som disse, med inddragelse af praesentationsformer som video, stop-motion-film og
udarbejdelse af hjemmesider, er vigtige redskaber i en engagerende og vedkommende undervisning.
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Den direkte kontakt mellem elever fra forskellige regioner og verdensdele er endvidere en ny mulighed
via elektroniske, netbaserede platforme. Her kan eleverne udveksle oplevelser fra og beskrivelser af
deres egne lande, video, digitale fotos af aktuelle begivenheder eller generelt af geografien i
lokalomradet. En sadan virtuel kommunikation kan fa stor betydning for at skabe mere autentisk
undervisning i faget og dermed for elevernes engagement og laering.

Muligheder for nye former for samarbejde via elektroniske platforme gaelder ogsa samarbejdet i
klassen. Eleverne kan arbejde feelles pa wikier, mindmaps og andre begrebsforklaringer og samle
resultater af egne undersggelser i en elektronisk portfolio. Bidrag til blogs og diskussionsfora kan veere
en del af forberedelse til og opfglgning pa undervisningen, og laereren kan laegge videomateriale m.m.
med eventuelle forberedelsesspgrgsmal ud til eleverne, sa den faelles tid i klassen bruges til
meningsfulde undersggelser og ikke til slavisk gennemgang af stoffet.

It-vaerktgjerne bruges til at fremme leering i faget, og at nyteenkning af it ogsa handler om nytaenkning af
didaktik, fx i forhold til at elevernes undersggelser er i centrum. Feltgeografien har bade en
naturgeografisk og en kulturgeografisk dimension. Ofte forbindes feltgeografi med den naturgeografiske
del, som i vejreksemplet tidligere, men det er lige sa vigtigt, at eleverne opnar erfaringer med og
feerdigheder i feltgeografi med kulturgeografisk indhold. Feltarbejde kan fx vaere en central del af
arbejdet med mal om, at eleven kan undersgge befolkninger og byers strukturer. Feltarbejde i byen kan
rammesaettes, sa eleverne undersgger byens udvikling over tid ved at finde historiske og kulturelle spor i
graenseregionen med inddragelse af kort fra forskellige tidsperioder og @gvrigt materiale, fx fra
lokalhistoriske samlinger. Byens rumlige fordelingsmgnstre med lokalisering og tilgeengelighed af
forskellige servicefunktioner kan ogsa undersgges over tid. Det er endvidere oplagt at inddrage
geografisk feltarbejde i arbejdet med problemstillinger i relation til produktion, handel, forbrugsmegnstre
og affaldshandtering. Det er en vigtig del af geografifaget, at eleverne selv er aktive; at de oplever med
og i geografien, ggr iagttagelser, fremstiller modeller og undersgger og gennemfgrer eksperimenter.
Men det er lige sa vaesentligt at give rum og tid til elevernes eftertanke og fordybelse samt til
bearbejdning af informationer, indtryk og haendelser, for at det kan blive til brugbar viden. Sa de
praktiske hands-on-aktiviteter skal hele tiden knyttes til minds-on aktiviteter, hvor eleverne arbejder
aktivt med geografifaglige ord og begreber, fx i mindmaps, begrebskort, procesillustrationer eller
ordforklaringer (”wikis”).

Se endvidere vejledning for it og medier pG EMU: https://www.emu.dk/modul/it-og-medier-vejledning

INNOVATION OG ENTREPREN@RSKAB

Med baggrund i globalisering og store forandringer i samfund, gkonomi og arbejdsmarked
er der en ambition om i langt hgjere grad at integrere innovation pa

alle niveauer i skole- og uddannelsessystemet og i alle fag. Dette skal give eleverne
redskaber til at handtere de mange udfordringer, der er forbundet med at vaere menneske i
en globaliseret og foranderlig verden. Bade handling, kreativitet, omverdensforstaelse og
personlig indstilling er typiske elementer i entreprengrskabsundervisning.
Omverdenforstaelse er essensen af, hvad geografi handler om. Viden og forstaelse af
globale problemstillinger i forhold til eksempelvis baeredygtighed, klima og ressourcer er
en central del af fagets indholdsomrader. Geografiundervisningen kan bidrage til de gvrige
dimensioner, ved at eleverne organiserer partnerskaber og kommunikerer med
jeevnaldrende globalt (handling), og ved at eleverne sattes i situationer, hvor de skal
improvisere og diskutere lgsninger pa globale dilemmaer og lokale interessekonflikter
(kreativitet). Personlig indstilling handler om ressourcer til at agere i verden og realisere
ideer og planer, herunder evnen til at kunne foretage etiske vurderinger og refleksioner.
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Se endvidere vejledning for innovation og entreprengrskab: https://www.emu.dk/modul/innovation-og-
entrepren%C3%B8rskab-vejledning-0

KULTURFORSTAELSE
Under udarbejdelse

Traditionen for at arbejde med autentiske problemstillinger i fagene laegger op til, at man som faglaerere
medtaenker neeromradets uformelle leeringsmiljger.

Fglgende er eksempler pa sadanne:

e Kontakt til andre skoler i forbindelse med konkrete emner, fx Slien — Stiftung Louisenlund
e Besgg fra videnskabsmaend, forskere eller andre naturfaglige fagfolk

e Biograftur, fx i forbindelse med Green Screen

e Kontakt og udflugt til neeromradets faglige ressourcer fx rensningsanlaeg

e Besgg pa museer og i udstillinger, fx Phaenomenta

For geografi og andre naturfag, der beskaftiger sig med det omgivende miljg, er feltarbejde sesuden en
central del af leeringsaktiviteterne og afspejles fx i feerdigheds- og vidensmalet om, at "Eleven kan
indsamle og vurdere data fra egne og andres undersggelser”.

Eleverne kan i feltgeografi fx arbejde med egne vejrobservationer og -malinger. Eleverne far her
mulighed for at anvende elektronisk dataindsamling og analoge maleinstrumenter til at male
temperatur, lufttryk, luftfugtighed og vindhastighed, og det vil vaere oplagt, at data samlesi en
elektronisk logbog, der kan anvendes i den formative evaluering. Gennem det praktiske arbejde med
vejret far eleverne pa en handgribelig made kendskab til faenomener, der ellers kan vaere meget
abstrakte. Begreber som fordampning, forteetning og relativ luftfugtighed kan konkret observeres ved
faldende dug, nar temperaturen falder en sommeraften, og at fastholde og dele elevernes
observationer, ogsa uden for skoletiden, kan veere en del af elevernes elektroniske logbgger. Det er med
til at skabe sammenhang og variation. Desuden bliver bade dataindsamlingsudstyr og andre digitale
leremidler og platforme pa den made et veerktgj til at fremme innovativ undervisning og laering med
anvendelse af it og medier ud fra faglige, peedagogiske og laeringsmaessige begrundelser.

Det er vigtigt at have for gje, at det er elevens laering der saettes i centrum.

Leering er en asynkron proces, og i en klasse kan der vaere stor diversitet og heterogenitet. Det er derfor
op til leereren at differentiere og tilpasse undervisningen, sa hver enkelt elev bliver udfordret pa sit
niveau.

Der er to mader, hvorpa lzereren kan imgdekomme elevernes forskelighed: ved at elevdifferentiere og
ved at undervisningsdifferentiere. Elevdifferentiering handler om at differentiere i forhold til eleverne, fx
ved at opdele dem efter niveau, kgn, behov osv. Undervisningsdifferentiering handler om, at laereren
tilretteleegger undervisningen inden for klassens feellesskab, sa den tager hensyn til den enkelte elevs
behov og forudseetninger. Her imgdekommes elevernes forskelligheder pa en sddan made, at alle elever
udfordres fagligt, socialt og personligt.
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Begge mader kan veere anvendelige i skolen, og er ikke ngdvendigvis hinandens modsaetninger.

Undervisningsdifferentiering som princip

Undervisningsdifferentiering kan ikke reduceres til en enkelt organisationsform eller
undervisningsmetode — der er tale om et princip, som ligger til grund for undervisningen.
Undervisningsdifferentiering er en kompleks stgrrelse, og bgr anskues ud fra et bredt perspektiv. Det er
ikke det samme som individualiseret undervisning, og det er heller ikke noget, der "blot" kan arbejdes
med i seerlige perioder om aret. Det ma veere et baerende princip for al undervisning.
Undervisningsdifferentiering krzaever, at leereren har en stor evalueringskompetence. Leereren ma ud fra
de gxldende lzereplaner Igbende evaluere klassens niveau samt vurdere, hvad der er naeste skridt for
bade klassen og den enkelte elev, hvilket kraever et taet samarbejde med eleverne. Laereren ma vaere
nysgerrig pa egen praksis og fx sammen med sit team undersgge, hvad der virker bedst ved Igbende at
tage stilling til nedenstaende spgrgsmal:

1. Hvad er det, jeg pnsker eleverne skal lere?

2. Hvordan vil jeg planlaegge min undervisning efter det?

3. Hvordan ved jeg, at eleverne har lzert det?

4. Hvordan vil jeg reagere, nar nogle elever ikke leerer det, eller nogle elever allerede kan det?

Pa skoler, hvor man har samlaeste klasser, stilles der krav til leereren om gget opmaerksomhed i forhold
til undervisningsdifferentiering. Her ma laereren tilrettelaegge undervisningen, sa den kan favne
lereplanens mal til flere klassetrin. Her kan der fx arbejdes med et kompetenceomrade for hele klassen,
hvor méalene er niveaudelte og indarbejder flere af kompetenceomradets videns- og faerdighedsmal.

| al undervisning kan det vaere brugbart at taeenke undervisningen pa tre niveauer, men det kan vaere
saerligt vigtigt i de samlaeste klasser:

Niveau 1: Dét, alle skal kunne
Niveau 2: Dét, de fleste skal kunne
Niveau 3: Dét, nogle fa skal kunne

Niveauerne skal ikke anskues som statiske og der skal gives plads til, at eleverne kan bevaege sig mellem
niveauerne, fx inden for de forskellige omrader i faget. Klassen arbejder med det samme indhold, og
leerer og elev finder sammen ud af, hvilket niveau der er passende for den enkelte elev.

De fem omrader
Undervisningsdifferentiering gar ud p3, at laereren inden for klassens faellesskab tilpasser sin
undervisning til elevgruppens forskellighed med udgangspunkt i nedenstaende fem omrader (kilde 1):

e Indhold

e Metoder

e Organisering
e Materialer
e Tid

Leereren ma fx kunne veksle mellem, at eleverne arbejder alene, to sammen, i grupper og fzlles i
klassen. Nogle elever skal have leengere tid til en opgave, og der kan vaere forskellige krav til
opgavelgsning. Der kan varieres i form af materialer og brug af metoder. Leereren kan ogsa tilrettelaegge
dele af undervisningen, sa eleven selv kan veaere med til at veelge indholdet, og hvor der stilles opgaver
pa forskellige niveauer.

Der er tale om et system, hvor leereren leder arbejdet i klassen, hvorefter eleverne kan overtage — i
hvert fald en god del af — ansvaret for egen laering. Undervisningsdifferentiering kraever, at laereren er
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en dygtig klasseleder, som kan sikre tydelighed og struktur, planlaegge undervisningen, sa der er
udfordringer til alle, og opbygge gode relationer til den enkelte elev.

Undervisningsdifferentiering i praksis
| praksis kan der arbejdes med undervisningsdifferentiering pa mange mader.

Cooperativ learning (CL) er en metode, som kan medvirke til en differentieret undervisning. CL er en
betegnelse for undervisning, hvor eleverne samarbejder efter bestemte principper og i tydelige
strukturer med henblik pa laering. Laeringen foregar oftest i teams, som skal frembringe en synergieffekt,
hvor den enkelte elev savel som faellesskabet bliver tilgodeset og har falles indbyrdes ansvar. Her er det
vigtigt, at der gives plads til at lave fejl, og at alle elever aktiveres. Laereren ma i den forbindelse bl.a.
overveje, hvordan eleverne saettes sammen, samt hvilket tidsforlgb der arbejdes inden for.

Ugeskema er en anden metode, som ogsa kan fremme differentiering i undervisningen. Metoden gar
kort beskrevet ud p3, at alle de opgaver eleverne skal lave i Igbet af ugen, er opsummeret i et
afkrydsningsskema. | begyndelsen er opgaverne ens for alle, men ret hurtigt kan skemaet bruges til at
differentiere, sa der er forskel pa, hvilke opgaver eleverne skal Igse. Det er her afggrende, at opgaverne
har fokus pa elevernes laering og ikke kun aktiviteter. Laereren ma Igbende i dialog med eleverne om
deres lering og brug af strategier.

Individuel tid er en tredje metode, som kan anvendes pa forskellig vis. Her afsaettes tid til, at eleverne
enten i det enkelte fag eller pa tvaers af fag arbejder med individuelle mal og opgaver tilpasset den
enkeltes niveau. Det kan fx udmgntes i et laeseband, hvor alle elever laeser, men netop udfordres pa
deres niveau. Det kan veaere laesning som afgranset mal, men kan ogsa omhandle faglig lsesning.
Individuel tid kan ogsa udmegntes i en form for fordybelsesstund, hvor eleven alene eller sammen
fordyber sig i omrader, som der er brug for at samle op p3, repetere eller treene yderligere for at sikre
konsolidering. Her ma laereren samarbejde taet med bade den enkelte elev og sine kollegaer, for netop
at kunne imgdekomme den enkelte elevs behov.

Kilde: https://www.eva.dk/grundskole/undervisningsdifferentiering-baerende-paedagogisk-princip

Undervisningsdifferentiering i geografi

Eleverne mgder dagligt aktuelle begivenheder og geografiske faenomener, der kan danne baggrund for
feelles diskussion i klassen. Det kan vaere hverdagsfaenomener eller haendelser i lokalsamfundet, der
perspektiveres til de globale mgnstre. Maske er det katastrofer som jordskaelvet i 2011, der udlgste en
tsunami teet pa Fukushimaatomkraftveerket ved Sendai i Japan. Et afseet kan ogsa vaere de jeevnlige
meldinger om afrikanske badflygtninge, hvor det er de heldige, der samles op af kystvagten fra den
italienske @ Lampedusa i Middelhavet. Et andet eksempel pa en aktuel begivenhed, som kan diskuteres
med geografifaglige begreber, er, at flere hundrede minearbejdere i 2014 omkom efter en eksplosion og
brand i en tyrkisk kulmine. Elevernes oplevelser fra kortere eller leengere undervisningsforlgb i
uderummet og geografisk feltarbejde kan ogsa med fordel bearbejdes samlet i klassen, ligesom det er
vigtigt, at eleverne vaenner sig til at fremlaegge deres resultater for hele klassen. Elevfremlaeggelser kan
fx danne afsaet for faelles diskussion og fzelles involvering i feedback til dem, der fremlaegger, saledes at
mal og kriterier, der anvendes i feedback, abent deles med alle. Kooperative webredskaber, hvor
dokumenter kan ses og kommenteres af flere personer pa en gang, kan i den forbindelse bruges til at
fremlaegge og give feedback, hvor hele klassen er med, uden at eleverne ngdvendigvis benytter klassiske
fremlaeggelser. Det er ofte bedst at arbejde i mindre grupper og par, nar de geografiske
problemstillinger danner baggrund for mere detaljerede drgftelser, og nar der arbejdes med
eksperimenter og undersggelser. Debatrollespil i mindre grupper kan vaere en god made at bringe viden
i anvendelse. Ligeledes kan eleverne med fordel arbejde sammen om at konstruere modeller og
illustrationer af processer, fx i forbindelse med vandets kredslgb og det geologiske kredslgb. Den
undersggende samtale i forbindelse med sadanne hands-on-aktiviteter er med til at understgtte
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elevernes geografifaglige sprog og begrebsudvikling. En del af arbejdet med geografiske
problemstillinger kan ogsa organiseres, sa eleverne fordyber sig enkeltvis. Det kan fx vaere afprgvning af
simuleringer og konstruktion af mindmaps og begrebskort i papirversioner eller ved brug af software og
applikationer.

Udfordringsopgaver

Den individuelle fordybelse kan ogsa have karakter af nogle elevers arbejde med seerlige
udfordringsopgaver. En udfordringsopgave vil typisk vaere en dben opgave med flere
Igsningsmuligheder, s en problemlgsende tilgang muligggres, hvilket isaer kan appellere til de dygtigste
elever i klasse. Et eksempel kunne vaere, at eleven far til opgave at undersgge og praesentere, hvordan
en fremtidsby eller bydel med beboelse og servicefunktioner vil kunne opbygges ud fra kriterier om en
baeredygtig by i forbindelse med hele klassens undersggelser af lokalisering af servicefunktioner knyttet
til handel, transport og uddannelse i en lokal by.

Herunder findes flere muligheder for formativ eller summativ evaluering i faget geografi. Der laegges op
til at inddrage eleverne i evaluering bade fgr og efter, for at eleverne bliver bekendte med deres egen
lering og derved laerer at seette mal. Her ses nogle eksempler:

e Selvevalueringsskema Hvad ved jeg noget om?
e Portfolio Skal gve Kan nazsten | Kan
. . Kgdaedere
e Projektopgaver som evaluering ——
e Tegn pa lering Anding
. Fpdekaede
e Plenumevaluering =
e Prgveeksamen Fysisk galle
Insekter
° ThUmbS up or down Fuldstaendig forvandling
e Individuel samtale Ufuldstaendig forvandling
e Quiz-og-byt (CL-struktur) som L
dyna miSk Hvad kan jeg ved hjeelp af apparater og redskaber?
undervisningsdifferentiering , Skalgve | Kan naesten | Kan
° Delphi'metOden Il;ave undersggelser med vandhulsketcher
orstgrre med stereolup
L Minutpa plr Bestemme dyr ved hjalp af bestemmelsesdug
° Sp¢rgeskema Male temperatur med termometer
e lLogbog
e kahoot.it

o Faglig skriftlig test

| geografi skal den praktiske og teoretiske dimension supplere og stgtte hinanden. Udgangspunktet for
undervisningen er ofte den naere omverden, de lokale forhold og elevernes egne erfaringer,
undersggelser, observationer og spgrgsmal. Der kan dog med fordel vaere et sat af grundbgger, hvor
eleverne kan stifte bekendtskab med de almene geografiske begreber, sammenhaenge og globale
mgnstre. Desuden bgr der vaere szt af bgger med regionalgeografiske beskrivelser til radighed, sa
eleverne far valgmuligheder med hensyn til lokaliteter lokalt, graenseregionen, og globalt. Det er
afggrende, at leerebogssystemet og fagbggerne ikke star alene, men suppleres af de mangfoldige andre
muligheder og betragtes som et vaerktgj, fx i forbindelse med elevernes undersggelser. Andre
undervisningsmidler til geografi er fx atlas, elektroniske og trykte udgaver af topografiske kort,
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landskabskort og andre temakort, satellitfotos, veegkort eller elektroniske kort til interaktivt whiteboard
og globus. | geografiundervisningen anvendes de forskellige typer af kort som undersggelsesredskaber
bade ved elevernes primaere og sekundaere dataindsamling. Eleverne kan producere egne kort, de kan
lave tilfgjelser til givne kort, og de kan hente informationer fra kort. Udstyr til feltgeografi kan vaere
analoge instrumenter som termometer, barometer, vindmaler og regnmaler og udstyr til elektronisk
dataopsamling, bl.a. til malinger i forbindelse med vejr og klima. Til undersggelser af sten kan det vaere
lupper, hamre, mejsler, sikkerhedsbriller, knive, hardhedsskala, stereolupper og saltsyre samt en
samling af almindelige danske sten. Jordbor, spade, sigter, spande og plastikposer til forskellige gvelser
er ngdvendige redskaber ved undersggelser af jordbund og landskaber.
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KILDER

Vejledninger til fagene fra Forenklede Faelles Mal, Undervisningsministeriet, 2014-2018:
http://www.emu.dk/omraade/gsk-leerer

Leitfaden zu den Fachanforderungen, Ministerium fir Schule und Berufsbildung des Landes Schleswig-Holstein,
2014-2016: http://lehrplan.lernnetz.de
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BILAG

LASETEKNIKKER LASESTRATEGIER 7.-10. KLASSE

LASETEKNIKKER +
LESETECHNIKEN - ES:EQETEGIER

FOR DU LASER

«  Skim titel, for- og bagside, illustrationer. Hvad forventer du

OVERBLIKSLASNING ORIENTIERENDES LESEN

Kig pa overskrifter, billeder Verschaffe dir einen aftakstend
samt for- og bagside. groben Uberblick — wo
- ist die Uberschrift gibt +  Hvad ved du allerede om temaet eller forfatteren? Skriv
,," “\ es Bilder, wie ist der Text stikord, eller lav tankekort.
v @ ‘.\ eingeteilt? +  Hvilken teksttype og genre lzser du?
:" ": ® «  Hvad er tekstens formal?
+  Hvad er dit lzeseformal? Valg den leseteknik og evt. en
K @ 7 notatteknik, der passer til leseformalet.

MENS DU LASER
SKIMMING UBERFLIEGENDES LESEN
«  Markér og undersgg ord, du ikke kender. Brug

Skim FEkSten: Det vil sige, ~ Wird auch Skimming ’ ordstrategier til ord eller tekststeder, du ikke forstar. Brug
lad blikket ga ned over genannt. Verschaffe dir

: 5 % fx ordbogen eller din viden fra andre sprog.
teksten uden at leese alle  einen groben Uberblick

ord iiber den Textaufbau und . Hvad handler teksten om — hvad drejer den sig om?
Inhalt (Uberschriften Markér vigtige dele af tekstens indhold.
und Bildtexte lesen, «  Skriv notater - benyt den valgte notatteknik, fx
Textabschnitte und Waorter kolonnenotat, tidslinje.
uberfliegen). Wovon «  Stil sporgsmal til teksten (pd, mellem og bag linjerne).

handelt der Text?

EFTER DU HAR LAST

«  Visualiser indholdet, fx ved hjzlp af illustrationer, tegninger

eller grafiske modeller for at fa overblik over tekstens
\ struktur og indhold, fx
«  kolonneskema, fx problem-virkning-arsag-lesning v.

fagtekster
NARLASNING INTENSIVES LESEN «  Venn-diagram for at se pi ligheder og forskelle
Laes alle ordene langsomt  Lies den Text ganz +  struktureret tankekort.

og omhyggeligt. genau, um den Inhalt i
zu verstehen. Mach dir

Randnotizen, benutze den
Textmarker.

Opsummeér indholdet med dine egne ord.

«  Hvad er tekstens formal og budskab, og hvilket perspektiv
har teksten pa emnet?

+  Sat teksten ind | sammenhang, fx samfundsmaessig,
genremassig osv., og vurdér tekstens udsagn kritisk.

PUNKTLASNING SUCHENDES LESEN

Lad dine gjne glide hen Wird auch Scanning
over teksten, indtil du fin-  genannt. Du suchst

der den information, nach ganz bestimmten
Informationen/Wortern/
Zahlen, um Fragen oder
Aufgaben zu |6sen.
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