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Indledning

Andetsprogs-
tilegnelsen

Tosprogede elevers
sprogomrader

Tosproget udvikling og
tosproget sprogbrug

Sydslesvigske elever mader skolen med forskellig sproglig bag-
grund. En stor del af eleverne har tysk som forstesprog, nogle har
dansk som fagrstesprog, og for nogle elevers vedkommende er
begge sprog blevet talt i hjemmet i den tidlige barndom. Faelles for
eleverne er, at de er tosprogede, og at de i deres hverdag benytter
sig af (mindst) to sprog.

| teorier om tosprogethed er forstesproget det sprog, som barnet
tilegner sig i hjemmet i kontakten med foraeldrene. Det sprog, der
kommer til senere, betegnes som andetsproget. "Andetsprog” refe-
rerer til raekkefolgen i tilegnelsen og deekker ikke over en kvalitets-
vurdering.

Andetsprogstilegnelsen minder pa mange mader om forstesprogs-
tilegnelsen. Begge former for sprogtilegnelse involverer hele per-
sonligheden. Disse processer har bade kognitive, psykologiske og
sociale sider.

Alligevel adskiller andetsprogstilegnelsen sig pa ét vaesentligt punkt
markant fra tilegnelsen af modersmalet. Mens et barn ved tileg-
nelsen af modersmalet starter pa bar bund, har det barn, som
begynder at tilegne sig et andetsprog, allerede gennem forste-
sprogstilegnelsen gjort vigtige erfaringer med sprog, sprogbrug og
sprogtilegnelse. Disse erfaringer udger et veesentligt resursegrund-
lag for andetsprogstilegnelsen.

Tosprogede elever behersker typisk nogle sprogomrader og har ord
for nogle begreber pa det ene sprog og andre pa det andet sprog.
Det er derfor vigtigt at skelne mellem tilegnelsen af ord og tileg-
nelsen af begreber. At en tosproget elev ikke kender et bestemt
dansk ord er ikke ensbetydende med, at eleven ikke kender begre-
bet — eleven kan udmeerket have tilegnet sig bade begrebet og
ordet pa tysk og skal sa blot have ordet "oversat” til dansk i stedet
for at starte fra bunden.

Det tosprogede barn adskiller sig fra det etsprogede barn ved, at
dets sproglige udvikling foregar pa to sprog i stedet for pa ét.
Adgangen til de to sprog betyder, at tosprogede born i en rackke
forskellige situationer bevidst eller ubevidst vil skulle vaelge mellem
sprogene og Vil opleve situationer, hvor det er bade naturligt og
meningsfuldt at skifte mellem eller blande

sprogene. L

Denne umiddelbare adgang til to L

sprog udger et godt grundlag for
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Sproget som genstand for undervisning

Vi er alle sproglaerere

Undervisningssamtalen

Sprogsammenligning

Faglige tekster -
sprog og indhold

Alle fag benytter sig af tekster i den faglige undervisning. Udvidelse
af elevernes ordforrad og sproglige bevidsthed, laesning og skriv-
ning er tvaerfaglige kompetencer og dermed et feelles ansvar for alle
leerere.

En central opgave for alle leerere er at sikre, at eleverne far mulig-
hed for at bruge og udvikle sproget. Det gaores bl.a. ved at seette
eleverne i situationer, hvor samtalen er sat i fokus, hvor diskussio-
ner giver mulighed for at udtrykke sig mundtligt, og hvor sproget
skal anvendes for at lgse en opgave.

Hvad der gaelder for al ny viden, gaelder ogsa for sprog: Det forstas
i lyset af den viden, man allerede har erhvervet.

At arbejde med sproget kan derfor ogsa handle om sammenligning
af sprogene dansk og tysk.

Har man faet en viden om det ene sprog, kan denne viden bruges i
forhold til indlzeringen i det andet sprog. Man giver eleverne mulig-
hed for at foretage relevante sammenligninger mellem dansk og
tysk ved, at lzereren gor brug af dette “kontrastive” beredskab i sin
undervisning.

Sadanne sammenligninger kan understotte elevens sproglige for-
stelse bade pa det ene og pa det andet sprog.

En faglig tekst rummer oplysninger og viden, som eleverne skal til-
egne sig. Spergsmalet vil altid veere, hvordan man som laerer tilret-
teleegger sin undervisning, sa den tilgodeser og imgdekommer ele-
vernes aktuelle faglige og sproglige standpunkt. Der skal bade
veere noget at reekke efter, men ogsé noget at saette af pa.

Det er derfor alle leereres ansvar at sikre

e at eleverne har kendskab til og kan forsta fagets kerneordforrad

e at eleverne bliver bevidste om fagteksternes disponering af stof-

fet og sammenhaengen mellem de forskellige faglige emner, der

behandles i teksten, sa de bliver i stand til at danne sig et overblik

over tekstens indhold pa en strategisk og effektiv made

e at skabe en tvaerfaglig indsigt hos eleverne, dvs. udpege de fag-
lige emners sammenhaeng med andre emner i faget og med
besleegtede emner, der gennemgas i de andre fag.

Leererne omkring en elevgruppe kan aftale de sproglige og skrift-
sproglige feerdigheder og strategier, som man anser for at veere
ngdvendige redskaber i elevernes laereprocesser.

Man beslutter at lade bestemte aktiviteter indgé som en fast del af
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Forforstaelse

Bearbejdning af emnet
sprogligt og
indholdsmaessigt

undervisningen uanset, hvilket fag det drejer sig om, for at eleverne
leerer at anvende feerdigheder og teknikker, som kan stotte dem i
deres faglige laesning.

Ved sdledes at skabe en felles indsigt og strategi fra laererside -
hvilket ikke behover at betyde de store aendringer af den nuvae-
rende praksis — kan man opna en storre effekt mht. elevernes udvik-
ling af sprog og tilegnelse af viden gennem laesning, fordi der etab-
leres gode, felles arbejdsvaner hos eleverne i alle fag.

Nogle af de mader, man kan arbejde faelles omkring, er beskrevet i
nedenstdende afsnit om forforstdelse, bearbejdning af emnet
sprogligt og indholdsmaessigt og i afsnittet om efterbehandling/
evaluering. Desuden henvises til afsnittet "Faglig laesning” s. 21.

For tosprogede elever vil en god forforstdelse omkring et givet

emne altid skulle prioriteres hgjt. Man sporer eleverne ind pa de

relevante ord og begreber, som eleverne skal kende for at kunne fa

tilstreekkeligt udbytte af undervisningen. Undervisningen starter

med forforstaelsesfasen, hvor leereren kan benytte sig af forskellige

muligheder:

e En introduktion af emnet — mundtligt, vha. billeder, film, ...

e En brainstorming — en feelles indsamling af oplysninger/viden om
emnet

e En individuel bearbejdning af spergsmalene "hvad ved jeg om
emnet” og "hvad kunne jeg teenke mig at vide mere om”?

e En praesentation af emnets hovedoverskrifter/disposition: Hvad
skal vi leese/hgre om og i hvilken reekkefolge?

e En opmaerksomhed pa emnets for-faglige og faglige udtryk

e En opmeaerksomhed pa fokusord (se artikel om dette s. 7).

e En forventning om, at nar emnet er faerdigbehandlet, sa har man
naet et pa forhand kendt feelles mal af viden om emnet — ogsa et
mal, der rummer storre sproglig viden.

Ved bearbejdningen af den faglige tekst vil man kunne bruge for-

skellige metoder til at saette fokus pa den sproglige side af teksten:

e Fremstil en ordliste med ordforklaring over udvalgte ord og
begreber fra teksten

e Hvilke over- og underbegreber er der til bestemte ord fra
emnet/teksten?

e Arbejd med associationskort og andre ordkort, hvor det er hen-
sigtsmeessigt

e Arbejd sammenlignende med fagudtryk — hvad hedder det fx pa
tysk, pa latin

e Arbejde med opgaver, der sikrer gentagelse og dermed automa-
tisering af nye ord

og pa indholdssiden ved at:

e Stille spergsmal til teksten eller skrive svar og lade andre stille
spergsmalene

e lllustrere dele af stofomradet og skrive tekst til illustrationerne

e Omskrive dele af teksten med brug af egne ord

e Arbejde med tekstens nggleord og forberede et mundtligt eller
skriftligt referat
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Efterbehandlingsfasen/
evaluering

Sproglig bevidsthed/

sproglig
opmarksomhed

e Fremstille en pjece/folder om stofomradet
e Holde et lille foredrag med brug af tavle, overhead eller
PowerPoint

Efterbehandlingsfasen runder emnet af ved at evaluere den viden
og/eller de faerdigheder, der er opndet omkring det gennemgaede
og bearbejdede stofomrade.

Uanset valget af evalueringsform ma man bestreebe sig pa at eva-
luere bade det faglige udbytte og det sproglige udbytte. De ord og
begreber, der er blevet anvendt og arbejdet med, ber pa lige fod
med den faglige viden indga i evalueringen af undervisningsforlg-
bet.

| forskellige fagtekster om undervisning og sprog, benyttes der ofte
begreber som ”sproglig bevidsthed” og ”sproglig opmaerksom-
hed”.

Nar der i det folgende benyttes udtrykket “sproglig bevidsthed”,
teenkes der mere overordnet pd, hvad sprog er, hvor vi har det fra,
og hvad vi bruger det til.

Nar der skrives om ”sproglig opmaerksomhed”, teenkes der pa
sprogets formside og grammatiske regler for sproget.

Man kan maske ikke undervise direkte i sproglig bevidsthed, men
man kan tilretteleegge sin undervisning, sa eleverne ogsa retter
deres opmarksomhed mod forskellige sider af sproget og derved
far mulighed for at reflektere over disse.

Man kan fx diskutere samtaleregler:

e Hvordan kan man lukke andre ude med sit sprog?

e Hvordan kan man sige fra, ndr man ikke er enig?

e Hvordan kan man traekke tiden ud ved hjeelp af sproget?
fx hvis man vil vinde
tid til at teenke sig
om?
hvis man vil holde
en samtale i gang?
hvis man gerne vil
beholde ordet?

osV.

Man kan fx opeve kom-
munikationssituationer:

e Hold en tale, hvor du
skal argumentere for
et bestemt synspunkt

e Hold en tale, hvor du
skal argumentere
imod et bestemt syns-
punkt

e Giv et mundtligt
referat af en laest
tekst, brug kun dine
stikord
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Gennemga et stofomrade for dine kammerater, brug tavlen,
overhead, plancher o. lign.

e Fremlaeg lektien eller et stofomrade i PowerPoint program
e Lav en folder og fremleeg stofomradet, der er valgt
e Skriv en nyhedsartikel over et bestemt emne, laes den hgijt for

de andre, diskuter indholdet

e Saml de forskellige artikler fra klassen i en emneavis
e Forbered og gennemfar en diskussionsrunde over et bestemt

emne
OSV.

Ved en gget opmaerksomhed pa sproget generelt kan der i alle fag
gives et faelles laft, nar det drejer sig om indsatsomradet “Sprog og
Leesning” under det faelles motto *Vi er alle sprogleerere”. Det kree-
ver en bevidst indsats fra fagleererne at drage denne dimension
med ind i deres fag — maske i endnu hgjere grad, end vi hidtil har
veeret opmaerksomme pa.
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Ord og ordforrad

Leksikal kompetence

Hvordan husker
man ord?

Det er ikke nok at kunne mange ord pa et sprog, det veere sig dansk
eller tysk. Et godt ordforrad, herunder leksikalsk kompetence er et
spergsmal om

Kvantitet - hvor mange ord man kender

Kvalitet — hvor meget man ved om det
enkelte ord

Kontrol - om man kan anvende ordet i den
rette sammenhaeng

Nar man skal tilegne sig nye ord, er der en raekke faktorer, der pavir-
ker lagringen af ord i langtidshukommelsen.

Hyppighed
Jo flere gange et ord mades, jo bedre huskes det.

Gennem laesning mgdes det samme ord ofte gentagne gange, og
ordet preesenteres i en mangfoldighed af sproglige og indholds-
maessige sammenhaenge.

En raekke undersggelser har vist, hvordan ord ubevidst kan ”sam-
les op” og tilegnes i forbindelse med leesning. Intensiv leesning
synes derfor at styrke indleeringen af ord.

Dybden i den kognitive bearbejdning

For at et ord skal kunne faestnes i langtidshukommelsen, er det
nedvendigt at g& i dybden med betydningsaspektet og med ele-
vens tankevirksomhed i forhold til ordet.

Forskellen tydeliggeres i folgende to opgavetyper, der begge
omhandler glosen “vand”:

a. Er ordet stavet korrekt?

b. Hvilket af de tre ord er din neermeste association til vand?
- Stol
- Forar
- So

Losning af opgave b. kraever storre tankevirksomhed (kognitiv bear-
bejdning) ved at involvere ordets betydningslag.

Muligheden for at arbejde med netveerk af associationer
Ordforrad lagres i forskellige betydningsnetveerk, fx synonymer/
antonymer/homonymer, over- og underbegreber, del og helhed osv.
Disse er ikke blot vigtige for en udbygget kvalitativ forstaelse af et
ords betydning, de er ogsa med til at stotte optagelsen af nye ord i
langtidshukommelsen.

Variation af praesentationsformerne

Variation i ordbehandlingen er vigtig for at sikre lagring af ord i
hukommelsen, hvilket igen seetter fokus pa laesningens betydning
som en varieret kilde til ordforrdd indenfor forskellige emner.

lojnefaldende traek ved ordet
Nogle ord kan i sig selv veaere igjnefaldende, fordi de fx har en saer-
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Forfaglige ord -
ord der krzever serlig
opmearksomhed

lig lydsammenstilling, trykforhold, eller stavemade. Nogle ord ap-
pellerer maske ved at ,lyde sjovt“ eller ved at fremkalde et bestemt
billede i hovedet pa eleven. Sadanne ord vil ofte kunne huskes
bedre.

Man ber veere seerligt opmeerksom pa det sakaldt ferfaglige ordfor-
rad. Ferfaglige ord er ord, der ligger mellem de mest almindelige og
hyppigt forekommende ord og de deciderede fagord, som lzereren
forklarer i fagundervisningen.

Lektor Jargen Gimbel' har lavet en undersggelse af det forfaglige
ordforrad hos elever i 5. klasse. De 50 ord han udvalgte til undersg-
gelsen var

afgrode fordampe handel molle skygge
ansvar forsvare heks natur synke
appetit forurenet handveerker naeb traf
bevidstlos fremstille insekter naering temperatur
bander frost jeeger opfindelse tigger
dyrke fugtig landbrug ploje ukrudt
dogn galge lov redskab en uret
energi gavn lydlost regere orken
fattig giftig magt rodder at ande
flod graense muskler skind arstid

Disse ord herer til i etsprogede danske elevers basisordforrad.
Sydslesvigske elever har sveerere ved at leere disse ord i deres
omgivelser, og leererne skal derfor veere bevidste om deres opgave
i forhold til indleeringen af forfaglige ord.

Opmeerksomheden pa forfaglige ord geelder ogsa for faget tysk.

Kr

" Beskrivelsen af Lektor Jargen Gimbels undersggelse "Tyrkiske berns fagrelevante ordforrad
i femte klasse” kan ses i Idékataloget for Sprog og Laesning for 1. og 2. klasse side 6
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Fokusord

Arbejdet med
fokusord

Udveaelgelseskriterier
for fokusord

I mange forskellige undervisningssammenhaenge vil det vaere hen-
sigtsmeessigt at arbejde med fokusord. Det kan vaere ord, der er
sveere og derfor kraever saerlig opmaerksomhed for at eleverne skal
kunne forsta teksterne/emnerne. Det kan ogsa vaere ord, vending-
er, sproglige forhold eller omrader som laereren og klassen gnsker
at beskaeftige sig mere intensivt med.

Der kan arbejdes pa forskellige mader med fokusordene i undervis-
ningens forskellige faser.

Forforstaelsen — Fokusordene indleeres

Oplevesesfasen — Forstaelse uddybes i forhold til konteksten
Efterbearbejdningsfasen — Fokusordene anvendes i forhold til tek-
sten og i forskellige nye sammenhaenge

Repetitionen — Fokusordene repeteres herunder ogsa uafheengigt af
den oprindelige sammenhaeng, ordene automatiseres.

Da det er begreenset, hvor mange ord man kan arbejde intensivt
med i et almindeligt undervisningsforlgb, er det en fordel at se pa
de udvelgelseskriterier, man laegger til grund for udveelgelsen af
det tekstmateriale og for de ord, der skal arbejdes med i undervis-
ningen.

Ordenes anvendelighed og relevans uafhangigt af teksten

Ordets generelle anvendelighed uafhaengigt af hvilken tekst, det

forekommer i, dvs.

- Hvor hyppigt er ordet i almindelighed — er det et basisord, mindre
hyppigt, sjeeldent ord

- Har ordet et bredt anvendelsesomrédde — kan det bruges om
mange emner, i mange teksttyper, i mange sproglige sammen-
haenge.

- Er ordet interessant, fordi det er specifikt for en bestemt genre, er
det en vending eller en talemade, eller er det maske et centralt
fagudtryk.

Ordenes anvendelighed og relevans i forhold til teksten
Er ordet vaesentligt, fordi det er et temaord i forhold til tekstens ind-
hold eller i det mere overordnede tema, som teksten indgar i.

Generativ kvalitet

Nogle ord fx "mand”, er ikke bare hyppige i sig selv, men stammen
indgar i s mange andre ord og sammensaetninger pa tvaers af ord-
klasser (mandig, manddom, at mande sig op, mandsmod, mand-
drab), at kendskab til netop dette ord vil give mulighed for at udle-
de eller geette sig til betydningen af en lang raekke andre ord. Dette
kunne veere en begrundelse for at arbejde naermere med ordet.

Anvendelighed til at tematisere et bestemt sprogligt omrade
Et mere undervisningsinternt kriterium, hvor ordet vaelges, fordi det
egner sig til at tematisere et bestemt sprogligt omrade, som man
gnsker at arbejde med (fx tilleegsord eller verber i en tekst), ord om
beveegelse, hoflighedsfraser e.l.

Hvis der ikke anlaegges udveelgelseskriterier for de fokusord, man
vil arbejde med, bliver udveelgelsen ofte usystematisk og styres let
af tilfeeldigheder.
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Mellemsprog og sproglige strategier

Kommunikative
strategier

Eleven har i begyndelsen af sin sprogtilegnelsesproces ikke sprog-
lige resurser nok til at kunne klare kraeevende mundtlig kommunika-
tion. | disse situationer ma han derfor traekke pa forskellige strate-
gier. Disse strategier er feelles for mange elever, uanset hvilket for-
stesprog (modersmal) de har. Man taler derfor om et mellemsprog
(eller intersprog). Det er det sprog, der ligger mellem forstesproget
(modersmalet) og andetsproget (malsproget). Det er det indleerings-
sprog, som eleven bruger fra det forste ord, hun siger pa det nye
sprog, til hun behersker sproget som sit ferstesprog.

Forskningen har vist, at mellemsprog folger visse indlaeringsveje.
Dermed menes, at indleeringen sker trinvist, men nar man er pa et
trin, praver man naeste trin, selv om man endnu ikke er kommet s&
langt. P& denne made afproves, om de ubevidst opstillede regler
holder. De fejl, der laves, betragtes derfor som udviklingsfejl.
En elev, som siger “katter” og ”spisede”, bruger ikke korrekte for-
mer. Fejlene viser dog, at eleven er blevet klar over, at pa dansk
bajes substantiver i singularis og pluralis, og at den mest brugte
pluralisendelse er —er. Det viser ligeledes, at eleven er blevet klar
over, at verberne bgijes i tid, og at den mest brugte endelse i prae-
teritum er —ede.

| den mundtlige kommunikation ma eleven klare sig med de sprog-
lige ressourcer, som er til radighed her og nu. Han ma i disse situ-
ationer treekke pa sin strategiske kompetence og gere brug af for-
skellige kommunikationsstrategier, fx

e bruge omskrivninger

e treekke pa internationale ord

e skifte sprog

e bruge gestik

oSsV.

Disse strategier er beskrevet med eksempler i det efterfalgende
skema, s. 9.

For eleven er det vigtigt at vide, at brug af strategier af denne art
ikke skal opfattes som snyderi eller sprogligt kompromis. Evnen til
at bruge kommunikationsstrategier herer snarere til en af de vigtige
kompetencer, nar man er ved at laere et nyt sprog. Den ger det
muligt for eleven at kommunikere og ove det nye sprog.

Sproglig sikkerhed og preecision er selvfolgelig det endelige under-
visningsmal. P& vejen dertil vil strategier som risikovillighed, sprog-
ligt ga-pa-mod og anvendelse af sproglige strategier altid veere
langt mere effektivt, end at opgive og "tie pa korrekt dansk” (eller
tysk).

For lzereren er udfordringen at vurdere og stette elevens sprogind-
leering ud fra sit kendskab til mellemsprogets udvikling.
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Oversigt over sproglige strategier

Kategori Beskrivelse

Malsprogbaserede strategier
Omeskrivning Eleven forklarer sig ved hjeelp af
andre ord ofte ved at fokusere pa
karakteristiske funktioner eller egen-
skaber

Generalisering  Eleven bruger en upreecis form eller
et overbegreb

Eksemplificering Eleven sgger at na sit mal fx via et

firmamaerke
Omformulering Eleven stopper op og veelger en
alternativ konstruktion undervejs

Dannelse af
et nyt ord

Eleven opfinder et nyt
malsprogsord

Ikke-sprogligt baserede strategier

Gestus Eleven forklarer ved hjeelp af fagter

Mimik Eleven forklarer ved hjeelp af mimik

Lydefterligning  Eleven forklarer ved hjeelp af lyd-

efterligning

Kooperation

Direkte appel Eleven sparger samtalepartneren

direkte

Indirekte appel Eleven efterlyser indirekte hjeelp

Modersmalsbaserede strategier

Eleven laner eller skifter til ord fra
sit modersmal eller et andet frem-
medsprog

Lan eller
kodeskift

Kodeskift med Eleven prover at give et ord fra et
malsprogsudtale ikke-malsprog malsprogsudtale

Direkte
oversaettelser

Eleven oversaetter faste udtryk
direkte fra modersmalet.

Eksempel

”Den har mange aebler” (aebletree)
”Sadan en, som man baerer en

syg pa” (bare)

”Han kom ni &r” (for ni &r siden)
"en stor og farlig fugl” (om en
orn)

Mor Aldi (Mor keber ind)

Hvis det er i shm ikke virker

vaske-hgne (vandhane)
stikke-blomst (kaktus)
snyde-taender (gebis)
papeggje-lille (undulat)

Viser en klippe-beveegelse i ste-
det for ordet saks

Ser ked ud af det

”Ikke en hest, men et (siger som
et aesel)”

”"Hvad hedder det?”

"Hvorfor du ikke ...” peger pa sit
torklaede

"Det er en Auto”.
”Mama, det er doch egal, ne?”

"Det er en Rasen” (Rasen udtalt
med fladt dansk a)

”Min Blistift ligger pa fodboden”
(Med blgdt d)

"Det er mig polse”

”Du skal nedkomme”

"Han har overgivet sig”(kastet op)
”Ma4 jeg rdbe min mor an, jeg har
spyttet”
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Laesning

Den fortsatte
leseudvikling

Laeseudvikling pa
3. og 4. klassetrin

Leesning forstads bredt som det at tilleegge det skrevne sprog et
meningsindhold, d.v.s. jo sterre tekstforstaelse jo bedre leesning.
Den optimale forstaelse af teksten fremkommer ved et samspil
mellem en raekke faktorer som

relevante og sikre afkodningsfaerdigheder
tilstreekkelig automatiseret ordgenkendelse
god sproglig parathed

godt ordforrad

relevant erfaringsbaggrund

aktiv laeseindstilling

Op gennem skoleforlobet leegges der veegt pa forskellige sider af
leeseprocessen. | de to forste skoledr la&egges hovedvaegten pa, at
eleverne far mulighed for at tilegne sig basale, relevante og sikre
afkodningsstrategier samtidig med, at talesproget og tekstforsta-
elsen udvikles. Pa grundlag af den fonologiske opmaerksomhed og
kendskabet til bogstav-lydforbindelserne bliver barnet i stand til
sekventielt at omsaette bogstaverne til lyde og lydene til ord. Ved
slutningen af 2. klassetrin er mange bgrn gode laesere, og de fleste
er i stand til at afkode lette tekster samt at formidle indholdet af
disse tekster.

At der finder en laeseudvikling sted vil sige, at laesemaderne bliver
mere hensigtsmaessige og effektive. Man kan sige, at laeseudvik-
lingen sker, nar en eller flere af de ovenfor naevnte faktorer aendres
i positiv retning. Fra ca. 3. klassetrin vil en god afkodningsfeerdig-
hed indbefatte

e umiddelbar ordgenkendelse, d.v.s. ordet bearbejdes helheds-
maessigt og tilleegges et meningsindhold med det samme

¢ en effektiv afkodningsstrategi over for ikke genkendte ord

e at kunne anvende den information, der ligger uden for de enkel-
te ord, fx den syntaktiske og semantiske sammenhaeng samt bil-
leder og elevens gvrige viden om teksttemaet.
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Automatisering af laesning, som resulterer i en gget leesehastighed,
saettes saledes i fokus péa disse klassetrin sidelebende med arbej-
det med tekstforstaelsen.
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Laseudvikling pa
5. og 6. klassetrin

Hos den gode leeser udvikles afkodningsfeerdighederne, s& de
efterhanden i starre og sterre grad bliver automatiseret. Endvidere
har den godt leesende elev pa dette trin mange parate ordbilleder,
seetningslaesningen er overvejende flydende, og saetningssammen-
haengen bruges fleksibelt.

Nogle elever har brug for laengere tid til automatiseringen end deres
klassekammerater, og nogle af disse elever kommer aldrig til at fole,
at de behersker laesningen pa et bestemt niveau, da de opfordres
til at laese bager, der er for sveere. For at automatisering kan finde
sted, skal svaerhedsgraden i tekstvalget tilpasses elevens aktuelle
selvsteendige niveau, og eleven skal lzese meget. Tekster, hvor bar-
net kan lezese 90% af ordene umiddelbart, skal benyttes til dette for-
mal. Skenlittereere laesekurser, hvor eleven hver dag far leest meget
pa sit selvsteendige niveau, seetter laesehastigheden op.

For det meste vil en hurtig og sikker afkodning betyde, at ogsa
leeseforstaelsen er god. Fra testning med gruppeleeseprover i slut-
ningen af 4. klasse ved vi dog, at mange af vore elever ikke magter
at laese en klassesvarende tekst. Da testningen i slutningen af 3.
klasse viser, at langt de fleste af vore elever pa dette niveau har
savel en god afkodnings- som forstaelsesfaerdighed, ma resultatet
for 4. klasse betyde, at tekstforstaelsen ikke er tilstreekkelig. Det
kan bl.a. skyldes, at sproget i teksterne fra ca. 4. klasse bliver mere
kompakt, og at der sker en betydelig forggelse af ord og begreber
med mange faglige og forfaglige udtryk.

Derfor er det vigtigt, at der arbejdes bevidst med udvikling af leese-
forstaelsesstrategier, der bade skaber forstaelse direkte og styrer
eleverne hen mod forstaelse. Der kan fx arbejdes med laeseforsta-
else i forhold til felgende omrader:

forstaelse af formalet med leesningen

aktivering af relevant baggrundsviden

skabelse af gget forforstaelse

fokusering pa udvalgte centrale ord,

udarbejdelse af forskellige typer ordkort

udarbejdelse af forteellekort

fokusering pa vaesentlige dele af teksten i forhold til uvaesentlige

dele

e stille spargsmal til teksttemaet for, under og efter laesningen og
opsummere sin viden

e skrivelaesning med en blyant i handen.

Pa 5. og 6. klassetrin kan naesten alle elever afkode klassesvaren-
de tekster ord for ord. De har nu behov for at kunne tilpasse deres
leesning efter forskellige teksttyper og svaerhedsgraden af disse.
Der er stor forskel pa, hvilke laessemader eleverne skal anvende, nar
de skal laese fx skonlitteratur, faglitteratur, madopskrifter og buske-
replaner. Ud over at veaere en feerdighed, der stadig skal udvikles, er
laesning nu ogsa et redskab, der kan anvendes fleksibelt over for
forskellige opgaver. Det betyder, at ikke bare dansk- og tyskleere-
ren, men alle leerere, hvis fag kreever leesning, ma veere bevidste
om, hvordan de kan hjeelpe eleverne frem til forstaelse i forhold til
de krav, netop deres fags tekster og arbejdsmader stiller.
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Skaermlaesning

Tekster begraenser sig ikke leengere til trykt tekst pa papir.
Tekstbegrebet er udvidet og kan opdeles i mindst tre kategorier:

e Trykt tekst pa papir.

¢ Digital/elektronisk tekst i form af skaermtekster som fx i tekstbe-
handling eller pa Internettet.

e Hypertekster. Tekster, der samtidig er links til andre tekster.

Mange elever arbejder stort set hver dag med de to sidstnaevnte
teksttyper. Skaermlaesning kraever anderledes leese- og skrivefaer-
digheder og andre leesestrategier end dem, eleverne er vant til at

benytte.

Laesning pa papir:
Som regel ens skrift.

Lineaer laesning.

Ofte lange sammenhaengen-
de tekster, hvor forstaelsen
bindes til konteksten.

Tekstens indhold er som
regel tydelig.

Afkodning er visuel.
(Ingen oplaesning).

Skrivning i handen:
Uens bogstaver.

Ingen skrivestotte.

Ingen stotte til stavning.

Laesning pa skeaerm:
Varieret skrift.
Kompliceret opsaetning.
Kaotiske strukturer.

Ikke linezer laesning. Skaermen
afsgges efter en bestemt tekst.

Ved links: Korte kontekst-
uafhaengige tekster.

Ved links: Tekstens indhold
vurderes ud fra overskriften.

Afkodningen er visuel med
mulighed for auditiv afkodning.
(Oplaesning af hele teksten
eller dele af teksten er mulig).

Skrivning pa tastatur:
Ens bogstaver.

Skrivestotte, bl.a. ved hjeelp af
opleesning af det skrevne og
tilbud til 2endring af forkert
skrevne ord.

Stavefejl kan rettes ved hjaelp af
et staveprogram.
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LiX-tal og LET-tal

For elever med store lzese- og retskrivningsproblemer kan skaerm-
lzesning og -skrivning vaere en meget stor hjeelp. Med den teknolo-
gi, der findes i dag, gives der mange muligheder for at stotte laes-
ningen og skrivningen med tale, ligesom der er mulighed for at
kompensere for en manglende laesefaerdighed. Isger beorn, som har
en god tekstforstaelse, men som har problemer med afkodningen,
kan hjeelpes af programmer, der overtager lasningen eller dele af
den. | dag findes programmer med syntetisk tale, som kan anven-
des i savel dansk-, tysk- som engelskundervisningen. Skaerm-
leesning og -skrivning kan derved flytte fokus fra laese-skrive van-
skeligheder til lzese-skrivemuligheder.

LIX stér for LeesbarhedsIndeX, og lix-tallet forteeller séledes om tek-
sternes sveerhedsgrad. Tekster, der er homogene i sprogtone og
stil, egner sig til at blive lixet. Det geelder fx for skan- og faglittera-
tur. Andre tekster som teaterstykker, poesi, lyrik, overskrifter og
opremsninger kan man ikke anvende lix-tal pa.

For at beregne lix-tallet opteelles antallet af ord. Hvis teksten er
lang, udveelger man et tekststykke pa 200 ord. Derefter teelles de
ord, der er pa 6 bogstaver eller mere (6 +ord), ligesom antallet af
punktummer teelles. Herefter kan lix-tallet beregnes som

LIX = ML + LO (meningslaengde + lange ord)
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Meningsleengden er antallet af ord divideret med antallet af punk-
tummer.

Lange ord er antallet af 6+ord divideret med antallet af ord x 100.
| haeftet "Mal for lzesning” er felgende lix-tal knyttet til de forskelli-
ge klassetrin. Det understreges dog, at lix-tallet er et vejledende tal.

1. kl. lix 5-10
2. kl. lix 10-15
3. Kkl. lix 15-20
4. Kl. lix 20-25
5. Kkl. lix 25-30
6. Kl. lix 30-35
7. Kl. lix 35-40
8. Kl. lix 40-50
9. kl. lix 50-60

De fleste danske letlaesningsbager er efterhanden forsynet med lix-
tal, der kan anvendes som rettesnor ved tilretteleeggelse af den
enkelte elevs laesetilegnelse. En bog med et lavt lix-tal kan dog
opleves som sveer, da forlagene af og til forsgger at holde de lettes-
te bogers lix-tal nede. Det gores ved at seette unaturligt mange
punktummer og udelade ord pa mere end 6 bogstaver. En bog om
Bo og Anne vil alt andet lige have et lavere lix-tal end en bog om
Christian og Johanne. Lix-tallet er derfor ikke godt nok til at diffe-
rentiere mellem de letteste bager.

Ud fra erfaringer med Reading Recovery, som er en specialunder-
visningsmetode, som anvendes i New Zealand, er der udviklet et
beregningsgrundlag, der graduerer laesemateriale til det forste sko-
ledr i 23 niveauer. | Danmark bliver det kaldt for LET-tallet
(LeeseEgnethedsTal), for at markere, at tallet kun kan anvendes til
de letteste boger. Lis og Torben Pghler har i materialet "Hu hej - Vild
med dyr” beskrevet, hvordan tallet beregnes. Endvidere har Lis
Pohler m.fl. udarbejdet let-talslister over stort set alle lette danske
boger. Listerne findes under

Skolekom — l|zerere — pa tveers — special-uv TVA — LET-tallet
TVZAE — Nyeste LET-liste TV/AE

eller pa IDA — Leererveerelset — Ideer til Sprog og Laesning

Paedagogisk anvendes LET-tallet til at udveelge boger, der netop
passer til den enkelte elev. Hvis en elev uden forberedelse kan laese
en bog pa niveau 4 med mindst 90 % rigtighed, er eleven klar til at
ga videre til niveau 5, kan dette niveau klares pa samme made, gar
man videre til niveau 6 osv. P4 denne made bliver det synligt for ele-
ven, at han bliver bedre til at leese.
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Litteraturarbejde

Den
opmzrksomme
leser

Forskellige
teksttyper —
forskellige
dimensioner

Litteraturpaedagogik —
hvordan?

For at udvikle eleverne til “opmaerksomme laesere”, ma de kunne
stille spergsmal til det, der stér i teksten. "Den opmaerksomme lzes-
ning” er en aktiv made at leese pd. Uanset om man leeser skonlit-
teratur eller faglitteratur, lzeser man mest aktivt, hvis man

e selv forholder sig 8bent spargende i madet med tek-
sten

e selv udtrykker de spergsmal og tanker, teksten saet-
ter i gang hos én

e gar aktivt ind i et feelles arbejde med at fore tankerne
videre — bade ved selv at udtrykke sig og ved at lytte
opmeerksomt til de andres tanker.

Denne form for aktivt tekstarbejde kan fore frem til en starre indsigt
i den verden, man selv er en del af. En sddan forstaelse raekker ud
over det private, nar den udvikles i feellesskab med andre.
Oplevelsen kan ogsa fa en ny dimension: nydelse.

Derfor er litteraturundervisning noget andet og mere end fri laes-
ning. Eleverne skal have metoder og redskaber, de kan arbejde
med for at f& mulighed for litteraer kompetence. Det handler om at
laese mellem linierne — at give eleverne muligheder for at handtere
nogle redskaber og traene, hvad det kan vaere klogt at se efter.

Udviklingen afsluttes aldrig helt. Hver gang man starter pa en tekst,
meder man med de erfaringer, de foregdende tekster har sat gang
i én. Det geelder hver enkelt leeser, men det geelder ogsa de erfa-
ringer, der bliver feelles for alle i klassen.

| lobet af 3. — 6. klassetrin begynder eleverne at kunne udtrykke tol-
kende, symbolsk lzesning af det indhold, der ligger under tekstens
overflade. De begynder at kunne udtrykke, at teksten "handler om
noget”. De kan ligeledes genkende elementer af de laeste, fiktive
tekster og overfgre det til egne erfaringer.

Nogle tekster laegger helt klart op til at inddrage en historisk dimen-
sion. Man kan tale om gamle dage og sammenligne med elevernes
egen nutid. Andre tekster laegger maske mere veegt pa den sociale
dimension. Hvordan behandler vi hinanden, hvordan organiserer vi
vores tilveerelse? En del tekster rummer udtryk for holdninger, som
elever ofte selv retter deres opmaerksomhed mod. Elever har let ved
at "forarges” eller undre sig over de fiktive personers handlinger.
Her vil spergsmal af mere etisk karakter veere naturlige. Endelig er
der den eestetiske dimension, der ligger under de tre andre naevn-
te, da man her retter opmaerksomheden mod udtryksformerne og
forholdet mellem udtryk og indhold. Dette er med til at styrke gen-
rebevidstheden.

Man kan rent skematisk fremstille det litteraturpaedagogiske arbej-
de som en bevaegelse fra

oplevelse — analyse — fortolkning — perspektivering.
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Oplevelse

Analyse

| oplevelsesdelen handler det om

e at give eleverne en god forforstaelse

e at kunne lytte

e at leese teksten i feellesskab eller hver for sig.

Analysedelen handler om
¢ at kunne gengive det lzeste for at skabe overblik.

Samtalen som arbejdsform er givende for mange elever, fordi man
ofte forstar teksten bedre, nar man taler sammen om den. For ele-
ver med dansk som andetsprog er det endnu vigtigere at tale om
bade indholdet og ordene/ordvalget i teksten.

Eleverne skal ikke pa nuveerende klassetrin arbejde med en analy-
seterminologi og stilistiske betegnelser, men de skal leere at lsese
opmeerksomt og observere:

e hvad teksten fortaeller
e hvordan det forteelles.

Spergsmal som:

hvem, hvad, hvor, hvordan, hvorfor

lzegger op til overvejelser og refleksioner.

Det handler om at f& en struktureret samtale med basis i neerlees-
ning.

Samtalen sigter mod at fa eleverne til at raesonnere, reflektere og
analysere tekstens indhold og formsprog.
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Fortolkning

Eksempler pa forskellige elementer i litteraturarbejdet

Sammenligning af billeder og tekst
hvilken genre tilhgrer teksten
handlingens opbygning (komposition)
synsvinkel

personkarakteristik

personrelationer

arbejde med spaending/spaendingskurve
arbejde med stemning

drofte tema

personlig perspektivering.

Fortolkningdelen giver mulighed for, at eleven kan vaere medska-
bende og omskabende. Det giver eleverne muligheder for at se tek-
sten pa en anden made eller udvide deres forstaelse af teksten og
dermed abne op for en fortolkning:

e Hvad menes der med teksten?

e Hvad kan forfatteren have villet med sin historie?

e Hvordan forstar jeg, det der star — og hvorfor?

Ved hjeelp af nogle "teknikker” kan man abne op for tekster pa en
ny made og derigennem med sine elever fa en god samtale om
vaesentligt og uveesentligt i en tekst fx:

5 sporgsmal

1. Lees teksten.

2. Find fem ting, du synes er vigtige at fa svar pa.

3. Formuler de fem ting som spargsmal.

4.Diskuter med klassen de forskellige foreslaede sporgsmal.
Hvorfor er netop de spergsmal vigtige?

5. Svar pa speargsmalene, diskuter svarene.

Vendepunkts- eller kompositionslaesning

1. Lad eleverne fa ca. 5 minutter til hver for sig at taenke over, hvad
der er det vigtigste sted i teksten.
Skriv ned.

2. Elevernes svar “rundes”, laereren teeller op/saetter maerker i tek-
sten.

3. Samtale om, hvorfor stederne er vigtige.

4. Stederne kan ofte bruges til at finde tekstens komposition, de
vigtigste punkter.

Hjeelpebegreber: startpunkt (determinationspunkt), vendepunkter,

tolkningspunkt.

Moddigtning/meddigtning

Eleverne traeder ind i fiktionens univers og skriver, tegner eller for-
teeller inden for dette univers’ rammer (dagbog, brev, dramascene,
skriv slutning, skriv fortsaettelse).

Labyrintisk laesning
Eleverne far elementer af en tekst og skal s& samle den. Her er
samtalen det vigtigste, ikke resultatet. Processen><produktet.
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Perspektivering

Litteratur og sprog

Litteratur og
grammatik

Den varme stol

En af eleverne udnaevnes til en af tekstens vigtigste personer og
skal sa siddende i “"den varme stol” midt i kredsen svare pa de
andres (kvalificerede) spergsmal pa grundlag af leesningen af tek-
sten.

Billedliggorelse
Scenarierne tegnes, naermest som tegneserie.

Perspektiveringsdelen handler om, at klassen til sidst drofter tek-
stens almengyldighed eller dens overforselsveerdi til elevens/laese-
rens virkelighed.

Her kommer den personlige vurdering ogséa ind. Er det en god
tekst? Hvorfor/hvorfor ikke?

Afveksling og forskellige metoder er med til at gere undervisningen
mere interessant for eleverne, mens gentagelser skal veere med til
at feestne stoffet og give eleverne en god fornemmelse af, hvad lit-
teratur alt rummer.

Den mere strukturerede litteraturundervisning kan godt forenes
med de mere kreative metoder. Leereren skal blot vaere sig bevidst
om, hvilken metode han benytter sig af, og hvorfor han veelger
netop den metode frem for en anden. Metodevalget har en betyd-
ning for bade processen og produktet.

Brug ogsa skenlitteraer laesning til sprogundervisning.

e Se pa ord og vendinger, billedsprog og omskrivninger.

e Find i bestemte afsnit eller kapitler eksempler pa forskellige
sproglige virkemidler.

e Droft, hvilken virkning det far for teksten.

Ved tidligt at gere opmeerksom pa, hvad ordvalget betyder for en
tekst, vil eleverne efterhdnden ogséa selv blive opmaerksomme pa
sproglige forhold og ogsa selv kunne foretage sproglige valg i deres
egne tekstproduktioner. Det kreever megen gvelse ikke mindst for
tosprogede elever, men det er givende i forhold til elevernes sprog-
lige udvikling, som ma ses som en lang proces frem mod et stadigt
mere avanceret sprog.

Pa mellemtrinnet kan man godt arbejde med sproglige vendinger
og forskellige ordsprog, som dukker op i de tekster, der laeses.
Benny Andersens ”Eigil og Snovsen og katten i seekken” er fx fyldt
med sproglige vendinger.

Sammenligninger vil ogsa ofte forekomme i skonlitteraere tekster —
fx ”sort som kul”, ”hvid som sne”. Ved at gare eleverne opmeerk-
somme pa sadanne sproglige forhold og tale om deres betydning
for opfattelsen af teksten, vil man ogsé i forhold til elevernes egen
tekstproduktion kunne arbejde med sproglige virkemidler, der gar
en tekst mere interessant at laese.

Veelg et afsnit fra en skanlitterser tekst.

e Lad eleverne omskrive afsnittet fx fra preesens til praeteritum.
Diskuter ogsa, hvilken virkning det evt. far for teksten.

e Lad eleverne finde alle adjektiver i et bestemt tekstafsnit. Brug
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adjektiverne i andre saetninger evt. i en anden form, end de er
brugt i teksten.

Lad eleverne finde fx ti forskellige substantiver i et tekstafsnit.
Skriv en ny tekst, hvor disse substantiver bruges, men det skal
veere i en anden form, end den, der er brugt i teksten.

Lad eleverne finde frem til en raekke forskellige konjunktioner i
teksten. Skriv saetninger eller en sammenhaengende tekst, hvor
konjunktionerne bruges i en ny sammenhaeng. Diskuter fx hvad
ordet "0g” betyder for en saetning frem for ordet "eller”.

Find frem til en raekke preepositioner i teksten. Lad eleverne
bruge preepositionerne i egne saetninger. Sammenlign evt. bru-
gen af praepositioner pa dansk og tysk (Hun ligger pé sygehuset,
Sie liegt im Krankenhaus).

Som afslutning en ide til efterbehandling af en laest bog. Ideen er
hentet fra bogen "Sprogmosaik” af Catarina Littman og Karin
Rosander, Forlaget Haase.

4

Ogsa en made at efterbehandle en laest bog pa

Man kan lave boganmeldelser pa mange mader — her er et par tips
om, hvordan man kan undga rutinen med kontrolspergsmal og alli-
gevel soarge for, at eleverne bearbejder teksten. Man kan veelge alle
opgaver eller nogle af opgaverne.

Veelg en side, som du synes er saerlig morsom, sorgelig eller
spaendende og lzes den hgit.

Forteel, hvorfor du valgte denne side.

Find tre spargsmal, som du kan stille dine kammerater efter hgjt-
lzesningen.

Udveelg en morsom eller en sgrgelig saetning.

Find det lzengste ord pa siden.
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e Find den leengste saetning pa siden.

¢ Find det korteste ord.

¢ Find den korteste saetning.

e Find ti substantiver og skriv dem i alfabetisk raekkefolge.
e Find ti verber og bgj dem.

¢ Find ti adjektiver og bgj dem.

e Hvor mange ord begynder med a, k og s pa siden? Skriv dem i
alfabetisk raekkefalge.

e Hvilke personer er der i bogen? Skriv deres navne i alfabetisk
reekkefolge.

e Hvilken af disse personer vil du gerne veere. Skriv og forteel om
personen og begrund dit valg.

e Lav en beskrivelse af personerne i bogen. Tegn til. Laes det op for
dine kammerater og lad dem geette, hvem det er.

e Skriv ti ord, som forklarer, hvordan hovedpersonen er.
e Skriv ti ord, som forklarer, hvordan miljget i bogen er.
¢ Tegn et billede, som viser nogle af miljgerne i bogen.
¢ Kunne du lide bogen? Hvorfor? Hvorfor ikke?

e Kunne du lide slutningen? Hvorfor? Hvorfor ikke?

e Skriv en ny slutning.

e Skriv en fortseettelse af bogen.

e Hvorfor tror du, forfatteren skrev denne bog?

e Skriv fem begrundelser for, at din kammerat skal lezese denne
bog/ikke skal laese denne bog.

Pa felgende adresse kan man finde opgaveforslag til div. bernebgo-
ger:
www.emu.dk/gsk/skolebib/uv/litteratur/index.html
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Faglig laesning

Til den farste lzeseundervisning anvendes oftest enkle og entydige
skanlitteraere tekster, ligesom let tilgaengelige faktionstekster
benyttes. | dag findes der fagbgger, som kan anvendes fra ca. 2.
klassetrin. Undervisning i faglig laesning kan begynde, nar eleverne
er blevet fortrolige med lzesning. Gennemgang af de forskellige
leesestrategier (se side 23) til faglig leesning kan ferst finde sted pa
et senere tidspunkt i skoleforlgbet.

Ligheder og forskelle pa skonlitteraere og faglitteraere tekster.

Skonlitteratur: Faglitteratur:

Mulighed for oplevelse. Mulighed for oplevelse.

Mulighed for spejling og
identifikation.

Hele bogen lzeses fra Bogen kan laeses i uddrag.
forste til sidste side.

Indholdslaesning. Leesestrategier som fx
punktleesning og
skimming.

lllustrationerne ofte af betydning
for forstéelsen af emnet.

Tekster til illustrationer kan lzeses
uafhaengigt af den ovrige tekst.

Diagrammer, grafer og fodnoter
ofte en vigtig del af forstaelsen
af en faglig tekst.
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Hvorfor skal der
undervises i faglig
lesning?

Hvad skal der
undervises i?

Valg af laesestrategier

Nogle elever, der har en god indholdsforstaelse, nar de laeser en
skonlittereer tekst, kan have sveert ved at forsta en faglig tekst. Det
er vanskeligt pa en gang at laese forskellige former for tekst, illustra-
tioner, grafer og diagrammer og derefter bearbejde og samle de for-
skellige former for informationer. Den faglige laesning stiller derfor
nye og anderledes krav til leeseprocessen og dermed til laeseunder-
visningen.

Eleverne skal kunne orientere sig i bogens opslagsmuligheder

Nar man leeser faglitteratur, leder man ofte efter noget bestemt.
Man ma arbejde koncentreret med, at eleven leerer at leese bevidst
og malrettet, og laereren ma vejlede eleven med udgangspunkt i de
enkelte fagboger. Der kan derfor vaere god mening i at leere elever-
ne at finde naegleord for det, de leder efter. Nar nagleordene anven-
des, finder eleverne ud af, om de kan bruge bogen til at fa ny viden.

Titel og forside kan give eleven en forventning om, hvad bogen
handler om.

Indholdsfortegnelsen kan give eleven indtryk af, hvad bogen
handler om, og hvor i bogen oplysningerne findes.

Overskrifterne kan hjeelpe til at fange elevens opmeerksomhed og
interesse. Man kan via overskrifterne fa indtryk af, om de deekker
noget, man gerne vil laese om.

lllustrationerne giver eleven et overblik over, hvad bogen indehol-
der. lllustrationerne kan i visse tilfeelde vise mere end teksten.
Teksten har én udtryksmade, billedet en anden, og tilsammen har
ord og billeder en helt tredje udtryksmade. Ved iagttagelse af illu-
strationerne undervises eleverne i, hvad de konkret ser pa illustra-
tionerne.

Stikordsregistret skal eleven ogsa leere at anvende for at fa at vide,
hvor i bogen bestemte oplysninger findes.

Tabeller, kort og grafer skal eleverne ogsa geres opmeerksomme
pa og leere at leese og forsta.

Mange elever vil i lobet af 6. klasse veere i stand til at indstille deres
laeesemade efter forskellige teksttyper. Eleven skal lzere, hvilket for-
mal han har med at leese teksten, og han skal kunne variere sin
leesemade efter teksten. Ved laesning af en fagtekst seges oplys-
ninger om bestemte emner. Eleven har derfor brug for at kunne
anvende forskellige former for hurtiglaesning.

Punktlzesning anvendes, nar man hurtigt ser ned over teksten og
skal finde en bestemt oplysning. Eleven punktleeser, nar han leder
efter et navn i en telefonbog eller eksempelvis skal finde ordet sten-
alder i en tekst.

Skimming er en laesemade, som anvendes, nar man lader gjnene
lobe hurtigt ned over teksten for at orientere sig i den. Man kan
skimme en tekst pa flere mader — ofte vil man lade @jnene glide lod-
ret ned over siden, mens man soger efter de vigtigste ord i teksten.
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Undervisning i skimming har ferst mening, nar eleven er en habil
indholdsleeser af den pageeldende tekst.

A-B-C- og 5-5-5-leesning er to slags traening, der kan hjaelpe med
at bryde den saedvanlige graense for leesehastigheden. Det er vig-
tigt, at eleverne i en periode eksperimenterer med deres laesning for
at finde ud af, hvad der sker, nar de leeser hurtigere, end de ellers
ville. P& laengere sigt er det selvfelgelig meningen, at de automatisk
tilpasser leesehastigheden til teksten og til formalet med lsesningen.

Ved A-B-C-traening stiger laesehastigheden gradvis i de tre perio-
der:

A-perioden: Almindelig leesning i 3 minutter pa den made som ele-
ven er vant til at laese den slags tekster.

B-perioden: Hurtig laesning i 8 minutter, hvor formalet er at holde
fast i tekstens hovedpunkter og ikke leegge veegt pa
detaljerne.

C-perioden: Meget hurtig leesning i 4 minutter, hvor eleven laeser
dobbelt s& hurtigt som ved hurtiglaesningen. Der skal
ikke tages hensyn til forstaelsen.

Tiden og leesemaengden registreres for hver periode. Tekstens
sveerhedsgrad og periodernes laengde kan varieres efter behov.

Ved 5-5-5-treening laeser eleven i 3 perioder af 5 minutter.

1. periode: Hurtiglaesning i 5 minutter.

2 periode: Spurteleesning i 5 minutter. Eleven skal forsgge at laese
meget hurtigere, end han er vant til.

3. periode: Hurtiglaesning i 5 minutter.

Eleverne vil ofte opleve, at de far lsest mere i 3. periode end i 1.
periode. Dette skyldes, at spurteleesningen har en afsmittende
virkning pa hurtiglaesningen i 3. periode. Efter nogen tids traening vil
denne afsmitning kunne overfores til den daglige laesning.

P& de folgende sider vises der et eksempel pa, hvordan man kan
arbejde med faglig leesning.

Der er bade en arbejdsbeskrivelse til laereren og til eleven.
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Faglig laesning - til faglaereren

For fagbogen tages i
brug

Ved udlevering af
fagbogen

Mens der leses

Ideerne herunder skal indrettes efter, hvilket klassetrin man under-
viser pa. Jo hgjere klassetrin, jo sterre krav ma der stilles til den
selvstaendige laesning og bearbejdning af stoffet.

Hvad ved eleverne om emnet?

Feelles forforstaelse ved hjeelp af samtale om det kommende emne.
Gennemga veesentlige begreber i forbindelse med et nyt emne.
Evt. lade eleverne sgge viden om emnet pa skolebiblioteket, hjem-
me, pa Internet ...

Hvad hedder bogen, hvem har skrevet den, hvad indeholder bogen
(indholdsfortegnelse), er der stikordsregister, er der henvisninger til
andre bager, er der oplysninger pa bogens bagside, hvad er de
vaesentligste hovedoverskrifter?

Hvordan forventes det, at bogen bruges: Skal alt laeses af alle?
Deles bogen op i hovedafsnit til forskellige elever evt. i grupper til
senere fremlaeggelse for de andre? Er der dele af bogen, der skal
leeses ekstensivt/intensivt? Forventes der notater til alle afsnit?
Forventes der fremleeggelser eller evt. test i det
gennemgaede/laeste stof? Forventes der afleveringer af skriftlige
opgaver m.m.?

Veelg undervisningsmetode: Klassearbejde, gruppearbejde, enkelt-
vis.

Ved feelleslaesning af vanskeligere tekster:

Elever eller lerer lzeser et afsnit. Find derefter i feellesskab hoved-
overskrifter, mellemoverskrifter, negleord og evt. konklusion pa det
leeste. Noteres pa tavlen og i elevernes heefter.

Stil spargsmal til teksten — eleverne kan herefter gve sig i skimming.
Kan bade vaere mundtligt og skriftligt.

Laesning af grafer og statistikker gennemgas - hvordan laeses en
graf eller en statistik? Hvad kan en billedlig fremstilling som ord ikke
kan?

Fotos/billeder giver andre oplysninger end en tekst - hvordan
Llaeses” et billede. Hvilken funktion har en illustration i forhold til
teksten?
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Hvordan gemmes/ Ved lettere tekster eller ved tekster/emner, eleverne har et godt for-
opbevares den ind- handskendskab til, kan denne del af arbejdet geres individuelt eller
samlede viden? i grupper.

Seaet nogle elever i gang med at fremstille plancher om emnet, lave

en

klassequiz om emnet, stille opgaver til hinanden, lave et foredrag

om et delemne eller et "sideemne” ...
Afslut gerne med mundtlige gengivelser/samtaler om hele emnet

ell

er dele af emnet - det man kan formulere sig om, har man oftest

forstaet.

Hjeelp eleverne til en god orden i deres mapper/heefter.

Lav en indholdsfortegnelse.

Lad eleverne lave en oversigt over faglige begreber, der skal ind-
lzeres. Begreberne kan forklares med ord eller/og tegning.

Leer dem at saette tekster op pa en overskuelig made:
Hovedoverskrift, mellemoverskrifter, evt. konklusion.

Leer dem at bruge illustrationer og at lave tekster til deres illustra-
tioner.

Hjeelp dem s& meget som muligt i skriveprocessen, bade hvad
angar indholdet, retskrivningen og lay-outet.

Lad mapper og haefter veere noget de gerne viser andre, fordi det
er veerd at se pa og leese i, det vil sige, at man ogsa ber stille krav
til elevernes feerdige produkter.
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Faglig leesning - til eleven

Ideerne herunder skal indrettes efter, hvilket klassetrin eleven gar
pa. Jo hgjere klassetrin, jo sterre forventninger kan der stilles til den
selvsteendige laesning og bearbejdning af stoffet. Gode arbejdsva-
ner fra starten i arbejdet med faglitteratur kan veere til stor hjeelp for
eleven senere i skoleforlgbet, nar kravene og omfanget af stof ages.

Der er altid tre trin i arbejdet med fagbager:

Far du leser Man leeser ogsa pa dette trin, men pa en seerlig made for at fa et
overblik over, hvad der er i bogen:
e Se pa bogens for- og bagside

lzes titel, forfatter og bagsidetekst, blade i bogen

overvej, hvad bogen handler om

se, om der er indholdsfortegnelse, stikord, ordliste, litteraturliste

oSsV.

lzes i indholdsfortegnelsen

e overvej hvad du i forvejen ved om emnet.

Mens du leeser Mens du leeser kan det betale sig at

e teenke pa, hvorfor du laeser, og hvad du skal bruge det leeste til

e veelge leesemader, der passer til det, du skal leese: intensiv lees-
ning, ekstensiv laesning, punktlaesning, skimming

e stille spargsmal til det du laeser: hvem? hvad? hvor? hvorfor? kan
det passe? osv.

e sparge om det, du ikke forstar

e have en ordbog eller et leksikon i naerheden til at sld op i, hvis du
ikke forstar, hvad du laeser

¢ have et atlas i neerheden

e skrive nagleord (det vil sige de vigtigste ord) ned pa papir, sa du
kan bruge dem i dit videre arbejde med emnet

¢ |ave overskrifter til de enkelte afsnit

e stille spergsmal til billeder og andre illustrationer: Hvad handler
billedet om? Hvad er det vaesentligste i billedet? Har billedet
nogle vigtige detaljer? Hvad vil hele billedet forteelle?

Nar du har lest Pa dette trin skal du bestemme dig for, hvad du vil gere med det,
du har laest.

Nar du har leest, er det ofte en hjeelp at

e teenke pa, hvad du nu ved

finde ud af, hvad du kan bruge af det, du har laest og noteret
genlaese det, du ikke fik helt fat i

sperge om det, du maske stadig ikke forstar

overveje, hvordan du bedst kan fremlaegge det laeste for andre.
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Laesevanskeligheder

Forudsztninger for
leseindlzering

Forskellige former for
lesevanskeligheder

Ordblindhed

Har en elev vanskeligheder med afkodningen eller forstaelsen af en
tekst, hvis indhold svarer til elevens alder, har han/hun leesevanske-
ligheder. Er barnet normalt begavet, tales der om specifikke laese-
vanskeligheder.

Den veesentligste forudsaetning for en vellykket laeseudvikling er et
godt forankret talesprog. For vore sydslesvigske elever er det
meget vigtigt, at de kommer i skole med et solidt sprogligt funda-
ment. Forudseaetningen for at fa gode leeseoplevelser i 1. klasse er,
at barnet umiddelbart kan saette ord pa tekstens indhold pa dansk,
ligesom det ved laesning af svaere ord har mulighed for at drage
nytte af konteksten.

En anden meget vigtig leeseforudsaetning er, at barnet er bevidst
om forskellene mellem tale- og skriftsprog. For at afkodningen skal
lykkes, skal eleven kunne anvende det skriftsproglige princip, der
gar ud p4a, at der til hver lyd i talesproget svarer et skrifttegn, d.v.s.
at alle ord bestar af lydfelger.

Andre forudseetninger for en vellykket laeseudvikling er, at syn og
harelse er i orden, at barnet kan skelne figur fra grund, at det er for-
troligt med laeseretningen, og at det i laengere tid kan rette sin
opmaerksomhed mod relevante ting i forbindelse med undervis-
ningen. Der er ingen direkte sammenhaeng mellem barnets grov- og
finmotoriske udvikling og laeseudviklingen. Indirekte har den moto-
riske udvikling dog betydning, idet bern med darlig motorik ma
koncentrere sig om de motoriske feerdigheder, s& opmaerksomhe-
den over for undervisningen sveekkes.

Senere i skoleforlgbet er et bevidst arbejde med at udvikle elever-
nes ordforrdd og begrebsverden en vigtig forudsaetning for, at en
god laeseudvikling fortsaettes. Fra leeseproverne foretaget i slut-
ningen af 4. klasse i forbindelse med indsatsomradet "Sprog og
Laesning” ved vi, at godt 20% af eleverne pa dette klassetrin har
problemer med leesning og iseer forstaelse af en dansk tekst.

Laesevanskeligheder har mange navne. Der er forskellige arsager til
problemerne, og indsatsen i forbindelse med de forskellige vanske-
ligheder bliver derfor forskellig. Der er ingen skarp greense mellem
de neevnte former for vanskeligheder eller mellem lette og sveere
laeseproblemer.

Pa dansk siger vi, at gruppen af meget sveert laesehandicappede
lider af ordblindhed, det internationale begreb er dysleksi, mens
man i Sydslesvig ofte benytter ordet ,Legasthenie”. Ordblindhed er
ofte arvelig og rammer ca. 4 gange sa mange drenge som piger.
Gruppen af ordblinde barn er lille.

Den ordblinde er normalt begavet og har ingen problemer med syn
og hgrelse, ligesom der ikke er fysiske, psykologiske eller neurolo-
giske arsager til lidelsen. Der er forskellige former for dysleksi.
Langt de fleste elever har problemer med den fonologiske forar-
bejdning. De har vanskeligt ved at saette bogstavlydene sammen til
ord. Nogle ordblinde bliver i lgbet af deres skoletid ret gode laese-
re, mens retskrivningen volder besvaer op gennem voksenlivet.
Andre vil livet igennem have problemer med bade leesning og ret-
skrivning.

De ordblinde elevers problemer bliver igjnefaldende i lobet af 1.
klasse, maske allerede i bernehavens forskolegruppe. Leese-
forskere har fundet mange sproglige omrader, hvorpa disse barn
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Laseretarderede

,Legasthenie”

adskiller sig fra normale laesere i 1. klasse. De er fx darligere end
andre born til at huske ords lyde, de har problemer med at skelne
naesten enslydende ord, de har vanskeligt ved at eftersige ordraek-
ker, og de reducerer antallet af stavelser i lange ord. Det er vigtigt,
at de ordblinde bern far hjeelp sa tidligt som muligt, da udvikling af
deres leesefaerdighed er meget afheengig af en grundig, vedvaren-
de og systematisk undervisning.

L S e e

T3
Lz o

Den leeseretarderede er ofte kommet senere i gang med at tale end
sine jeevnaldrende, ligesom vanskelighederne kan skyldes skader,
der er opstaet ved fadslen eller i de forste levedr. Forekomsten af
vanskeligheder varierer steerkt fra elev til elev, og gruppen af laese-
retarderede er ikke s8 homogen som gruppen af ordblinde.

De fleste elever i specialundervisningen hgrer til gruppen af laesere-
tarderede elever, og hovedparten af bgrnene fra denne gruppe
overvinder deres leese- og retskrivningsproblemer. Ogsa de leesere-
tarderede begrn bliver hurtigt synlige i klassen og har brug for tidlig
indsats.

Hvis eleverne fra de to neevnte grupper stadig har store vanskelig-
heder med leesning og/eller med retskrivning i 4. klasse hedder det
i ”Erlass vom 20. September 1985”:

"Bestehen bei Schilern auch in der 4. Klasse noch ausgeprégte
Schwierigkeiten im Lesen und/oder Rechtschreiben und besteht die
Befiirchtung, dass dadurch ihre Schullaufbahn entgegen ihrem
eigentlichen Leistungsvermégen beeintrdchtigt wird, dann ist das
Verfahren zur férmlichen Feststellung einer Legasthenie einzuleiten.
Eine Legasthenie liegt vor, wenn bei mindestens durchschnittlicher
Intelligenz erhebliche Ausfélle im Lesen und/oder in der Recht-
schreibung auftreten; d.h.: in der Regel werden neben dem partiel-
len Versagen im Lesen und/oder in der Rechtschreibung lberwie-
gend befriedigende Leistungen in den Hauptfdchern erzielt. Bei der
Beurteilung von Uberwiegend befriedigenden Leistungen in den
Hauptfachern ist zu berlicksichtigen, inwieweit Leseschwierigkeiten
diese Leistungen bereits beeintrdchtigt haben. Nicht allein der
Schulleistungsstand in der 4. Klassenstufe, sondern die gesamte
schulische Leistungsentwicklung ist flr die Feststellung einer Lese-
Rechtschreibschwéche zugrunde zu legen”.

Sprog og leesning 3. til 6. klassetrin side 29



Nar man igennem en skolepsykologisk undersagelse har konstate-
ret, at en elev tilherer gruppen af elever med ,Legasthenie”, kan
eleven fglge retskrivningsbestemmelserne for disse elever.

Laesesvaghed De leesesvages vanskeligheder er ofte miljobetingede og kan skyl-
des generel mangelfuld sproglig stimulering. Problemerne opstar
iseer, nar emner og begreber bliver sveerere, efterhdnden som sko-
leforlgbet skrider frem. De laesesvage har ofte sveert ved de fleste
boglige ting. Leeseproblemerne opstar i 3. og 4. klasse og er forsta-
elsesproblemer.

Specialundervisning Inden eleven kommer i gang med specialundervisning, er det vig-
tigt at afdeekke vanskelighederne, sa der med det samme kan saet-
tes ind med en malrettet undervisning. Falgende principper ber til-
godeses:

Sa tidlig indsats som muligt

individuelle mal og undervisningsplaner udarbejdes

evaluering foretages jeevnligt

der gives intensiv undervisning i kortere perioder

elever fra 2., 3. og 4. klassetrin prioriteres hgjest

timerne fordeles pa fa veluddannede specialundervisningsleerere
et velfungerende samarbejde mellem klassens leerere og special-
undervisningsleereren, sa der skabes sammenhaeng mellem spe-
cialundervisningen og undervisningen i klassen.

Der er udsendt ,Karaktergivningsbestemmelser for laese-stavere-
tarderede elever” til alle skoler.
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Arbejde med sprogets formside

Hvorfor grammatik?

Grammatik og
tosprogethed

Nar eleverne skal til at skrive sammenheengende tekster og i for-
bindelse med retstavning, kan der opstd en reekke problemer. |
forbindelse med dansk skyldes en del af staveproblemerne, at der
kan vaere store forskelle mellem et ords udtale og dets stavemade.
Her kan grammatikken bl.a. hjeelpe, for den forteeller os, hvordan
sproget er “konstrueret”, og hvilke regler der geelder.

En god grammatisk forstaelse af ordklasser og deres bgjningsfor-
mer vil formindske retstavningsfejl betydeligt.

Men hertil kommer naturligvis ogsé ordforradet, der er afgerende
for forstaelsen af en tekst eller kommunikation, men ogsa vaesent-
lig for den grammatiske konstruktion af en saetning. Uden forsta-
else for et ord eller en saetnings indhold vil en grammatisk korrekt-
hed ikke have nogen betydning, da grammatik i skolesammen-
haenge ikke har noget formal i sig selv, men altid skal ses i sammen-
haeng med hele den sproglige indleering og forstaelse.
Grammatikken skal derfor ses som en del af den sproglige formsi-
de, der gor det lettere og mere logisk at se sammenhaenge i spro-
gets mange udtryksmuligheder, og méalet er, at eleverne opnar en
helhedsopfattelse af sprogets formside.

| alle sprog er der regler for, hvordan sprogets ord seettes sammen,
sa det bliver til sproglige helheder, som kan forstas.

Disse regler omhandler sprogets bygning eller sprogets grammatik.
Grammatikken forteeller fx, hvordan vi udtrykker nutid, fremtid,
ental, flertal, bestemthed eller ubestemthed. Den beskriver bl.a.,
hvordan vi opbygger sma sproglige enheder, og hvordan vi samler
disse sma enheder til starre enheder.

Alt dette er noget de allerfleste etsprogede born leerer uden videre,
nar de vokser op. | en alder af 6 — 7 ar ved skolestart kan de fleste
bern pa deres modersmal anvende grammatikken naesten fejlfrit.

Ved tosprogede bgrn ser det anderledes ud. Deres farstesprog vil
vaere mere udviklet end deres andetsprog. Der vil veere behov for
undervisning i grammatiske regler og sprogets opbygning — bade
pa forstesproget og pa andetsproget, sa eleverne kan finde frem til
ligheder og forskelle og dermed styrke deres indsigt i, hvordan hhv.
det ene og det andet sprog er "konstrueret”.

Det er i den forbindelse vigtigt at give eleverne et feelles sprog om
sprog” — et metasprog. For at kunne beskrive, forklare, forsta og
bruge grammatikken pa hhv. det ene og det andet sprog og seette
det i relation til hinanden, m& man have nogle feelles betegnelser,
der gor en sammenligning mulig. Derfor er de latinske grammatiske
betegnelser brugbare og hensigtsmaessige i en tosproget sammen-
haeng frem for hvert sprogs egen grammatiske benaevnelser, der
ikke uden videre kan bruges i sammenlignings gjemed.

De folgende sider, der omhandler saetningens led og analyseek-
sempler, er teenkt brugt af laereren for pa en hurtig made at kunne
fa et overblik over det grammatiske stofomrade pa 3. — 6. klasse-
trin. Som kopiark er der desuden nogle ”plancher”, der kan bruges
i forbindelse med undervisningen i stofomradet.
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Ordklasser og saetningsled — en oversigt

Ordklasser Verber (udsagnsord)***
betegner noget, der sker Jeg spiser is.
eller noget der gores. Stormen veeltede traeer.
Substantiver
(navneord)***

Er ord, der betegner:

ting (fx et hus)

levende vaesener

(fx en elefant) Stormen veelter traeer.
begreber (fx et venskab). Danmark er et land,
Proprier (egennavne) Flensborg er en by.

Artikler (kendeord)***

er ord, der viser Det ubestemte kendeord er
substantivers ken og en i feelleskgn, fx en stol
bestemthed. et i intetkan, fx et hus

Det bestemte kendeord er
den i feelleskeon, fx den gamle stol
det i intetkon, fx det gamle hus
de i flertal, fx de gamle huse

Adjektiver (tilleegsord)*

Er ord, der betegner Historien er god.
egenskaber. Bilen er ny.

De fortzeller, hvad nogen Huset er nyt.

eller noget kan veere. Barnene er glade.

Praepositioner

(forholdsord)**** Bogen ligger pa bordet.

Er sméord, der saetter Han svemmer under vandet.
andre ord i forhold til hin-

anden.

Pronominer

(stedord)***** Jeg spiser is.

Stér i stedet for eller Hun giver mig gaver.

viser hen til et andet ord. Hunden bed ham.

Numeralier*****
er maengde- og ordenstalen, to tre, fire, fem
forste, anden, tredje, fjerde, femte

*k%k

3. klassetrin
4. klassetrin
5. klassetrin
6. klassetrin

*kkk

*kkkk

*kkkkk
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Adverbier (biord)****
Er ord, der fortzeller om Nu regner det.
tid, sted, made eller Det gér ikke i dag.

grad.

Konjunktioner

(bindeord)****** Sideordnende bindeord
Indleder seetninger eller fx og, men, eller...
forbinder ord, led og Per og Pia gar i skole,
saetninger af samme men i hver sin klasse.
slags. Underordnende bindeord

fx at, fordi, nar, hvis,
Vi har fri, nér det ringer.
Hun smiler, fordi hun er glad.

Setningens led Pa 4. klassetrin pabegyndes grammatisk kommatering og dermed
den forste saetningsanalyse.

Verballed (udsagnsled)

forteeller, hvad man ger,

eller hvad der sker.

Man kan szette jeg foran verballeddet.

Verballeddet markeres med {3. Hunden bider.
s}

Subjekt (grundled)

forteeller, hvem, der ger noget.
Man kan spgrge med

hvem eller hvad foran
verballeddet.

Subjekt markeres med .. Hunden bider.
*

Pa 5. klassetrin tilfgjes endnu et led
i seetningsanalysen

Praepositionsled (forholdsordsled)

Bestar af et praeposition

og det eller de ord, det styrer.

Praepositionsleddet markeres

med e Hunden bider LQ_O,JQED_
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Pa 6. klassetrin arbejdes der fortsat videre med verballed, subjekt
og preepositionsled, men der tilfojes yderligere tre led til saet-
ningsanalysen nemlig objekt, dativobjekt og subjektspraedikat.

Objekt (akkusativobjekt - genstandsled)
forteeller hvem det gar ud over.

Man kan sperge med hvem

eller hvad + verballed + subjekt.

Objekt markeres med . Stormen veeltede treeer.
&

Dativobjekt (hensynsled)

fortaeller, hvem der far noget,

eller hvem der bliver taget hensyn til.

Man kan sperge med

hvem eller hvad

+ verballed

+ subjekt

+ objekt

Dativobjekt markeres med 1. Hun giver mig gaver.
=

Subjektspraedikat (omsagnsled til grundled)

Forteeller noget om subjektet.

Subjektspreedikat har vi efter verber,

som ikke giver mening, nar de star alene:

veere, blive, hedde

kaldes, synes, dgbes.

Subjektspreedikat markeres & . Han hedder P%r.

Sprog og leesning 3. til 6. klassetrin side 34



Wort- und Satzlehre

Wortlehre

Substantiv . .

(Namenwort)** Die Katze springt auf den Baum.
Namen von Menschen,

Tieren, Pflanzen und . ; )
Dingen sind Substantive. Der Eierbecher ist auf dem Tisch.
Wir schreiben alle

Substantive groB.

Im Grundschulworterbuch sind die Substantive blau.

Proprium (Eigenname)** . .
Namen von Menschen, Herr Schroder wohnt in Deutschland.

StraBen, Stadten und  Wir fahren nach Flensburg.
Landern sind Proprien.

Wir schreiben alle

Proprien groB.

Verb (Tuwort)™

Verben sagen uns, was Ich esse ein Eis.
z.B. Menschen und Tiere Der Vogel sitzt auf dem Ast.

tun.
Verben schreiben wir Ich bin gestern schnell gelaufen.

klein.

Im Grundschulwoérterbuch sind die Verben rot.

Adjektiv (Wiewort)* . _

Adjektive sagen uns, wie Die Sonne ist gelb.
Menschen, Tiere und Die Geschichte ist lustig.
Dinge sind. Der witzige Lehrer heiBt Peter.

Adjektive schreiben wir
klein.

Im Grundschulwérterbuch sind die Adjektive griin.

Artikel . .
(Geschlechtswort)*** der Mann, die Frau, das Kind
Zu jedem Substantiv gibt ) . .

es einen passenden Die unbestimmten Artikel heiBen:

Artikel. Der Artikel stent €in und eine.
links vom Substantiv und

zeigt, ob das Substantiv

mannlich, weiblich oder

sachlich ist.

** 2. klassetrin [

*** 3. klassetrin
ek b, klassetrin
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Pronomen (Flrwort)*

In einem Satz kdnnen Ich bin heute krank.
Substantive durch ein  Du hast mir geholfen.
Pronomen ersetzt wer-

den.

Konjunktion

(Bindewort)***** und, aber, als, dass, denn, ob, wenn
Die Konjunktion verbin-

det Worter und Satze sowohl...als auch, teils...teils
miteinander.

Praposition

(Verhaltniswort)*** Hemden aus Seide sind sehr teuer.
Prépositionen bezeich- Die Katze schleicht um das Gebulsch.
nen das Verhéltnis, in

dem zwei Worter

zueinander stehen.

Es gibt:

Prapositionen die mit

dem Dativ gebraucht

werden, z.B. aus, bei, mit, nach, von, zu

Prapositionen die mit
dem Akkusativ
gebraucht werden, z.B. durch, fir, gegen, ohne, um

Prépositionen, auf die

entweder der Akkusativ

folgt (wohin?) oder an, auf, hinter, in, neben, Uber, unter,
der Dativ folgt (wo?) vor, zwischen

Prapositionen kdnnen  auf + das = aufs

mit Artikeln verschmel- an + dem = am

zen

Das Numerale

(Zahlwort)

Numerale sind Zahlwor-

ter. Es gibt Grundzahlen eins (1), drei (3) hundert (100)
Ordnungszahlen ersten (1.), zweiten (2.), dritten (3.)
aber auch Briiche und 1/2

Wiederholungszahlwdrter einmal, dreimal,

Das Adverb
(Umstandswort) Gestern besuchte ich meine Oma.
Das Adverb hat die In Deutschland fahren wir rechts.

Aufgabe, Umstande
ndher zu bestimmen.
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Satzlehre

In der 3.Klasse sollen die Schilerinnen und Schiiler operationelle
Verfahren (Umstell-, Erweiterungs-, Ersatz- und Weglassprobe)

kennen lernen.

Das Ermitteln von Pradikat und Subjekt wird in der 3. Klasse gelibt.

Pradikat (Satzkern)

Das Pradikat erzahlt uns,

was im Satz geschieht
oder was jemand tut.

Es kann aus einem oder
mehreren Wortern
bestehen.

Wir kennzeichnen das
Préadikat mit einem Kreis

(0)

Subjekt
(Subjekterganzung)
Nach dem Subjekt fra-
gen wir mit den Frage-
wortern wer oder was.
Es kann aus einem oder
mehreren Wortern
bestehen.

Wir kennzeichnen das
Subjekt mit einem Kreuz
(®).

Der Hund bellt.
&

Holger malt Silke.
&

Ich habe dich gehért.
o o

Peter lauft zu Oma.

pY
Die Blatter fallen herab.

Der groBe Polizist hilft den Kindern
N — y\ o0 oo oo

In der 4.Klasse kommen das Dativ- und Akkusativobjekt hinzu.

Akkusativobjekt
(Erganzung im 4.Fall)
Nach dem Akkusativob-
jekt fragen wir mit den
Fragewoértern wen oder
was.

Es kann aus einem oder
mehreren Wortern
bestehen.

Wir kennzeichnen das
Akkusativobjekt mit
einem Dreieck ( &).

Dativobjekt (Erganzung
im 3.Fall)

Nach dem Dativobjekt
fragen wir mit dem
Fragewort wem.

Es kann aus einem oder
mehreren Wdrtern
bestehen.

Wir kennzeichnen das
Dativobjekt mit einem
Viereck ( 0).

Martin kauft Bananen.
it

Wir sahen eine groBe Stadt.

Ich helfe dir.
a

Der Hund gehért dem Jager.
S
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In der 5. und 6. Klasse wird das Ermitteln der Satzglieder weiter-
hin gelibt. Die Adverbialen Bestimmungen kommen hinzu.

Die Adverbialen
Bestimmungen
(Umstandsbestimmung)
Wir unterscheiden in der
5. und 6.Klasse

Adverbiale Bestimmung

e des Ortes — AdvO - Vater bereitet das Essen in der Kiiche
(Fragewdrter wo und vor AdvO
wohin)

e der Zeit - AdvZ - Nach der Schule kommt Uta sofort
(Frageworter wie lange,  nach Hause. AdvZ
wann, wie oft)

e der Art und Weise — Mit Begeisterung spiele ich Tennis.
AdvAW - (Fragewort wie) AdvAW

Es kann aus einem oder
mehreren Wortern
bestehen.

Wir kennzeichnen die
adverbialen
Bestimmungen mit einer
Linie und den
Buchstaben AdvO,
AdvZ, AdvAW.
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Dansk og tysk saetningsanalyse

Symbolforklaring

Eksempler pa saetningsanalyse pa dansk og tysk

Verballed = ©
Forteeller hvad man ger, eller hvad der sker. Man kan seette jeg
foran verballeddet

Subjekt = *
Fortzller hvem der gor noget. Man kan sperge med hvem eller
hvad foran verballeddet

Objekt = &
Forteeller hvem det gér ud over. Man kan sperge med hvem eller
hvad + verballed + subjekt

Subjektspreedikat = &

Fortzeller noget om subjektet. Praedikat har man efter verber, som
ikke giver mening, nar de star alene: veere, blive, hedde, kaldes,
synes, dgbes, anses for

Indirekte objekt/dativobjekt = O

Forteeller hvem, der far noget, eller hvem der bliver taget hensyn til.
Man kan spgrge med hvem eller hvad + verballed + subjekt +
objekt)

Adverbialled = ... .____.__.
Fortzeller noget mere om et andet led, fx tid eller sted

Praepositionsled =~
Er ogséa et adverbialled. Bestar af en preeposition og det eller de
ord, det styrer
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Klokken elleve er der Iangt frlkvarter

Um 11 Uhr lst die lange Pause.
Adv. Z

Hun bes;agte sin tante pa Fyn.

—_— ey

S/e besuchte ihre Tante auf Flinen.

e H— . .
* Adv. O

Peter gav sin mor en buket blomster til fodselsdag sidste ar.
* c —L— e

Letztes Jahr gab Peter seiner Mutter zum Geburtstag
[ e o T, e,

einen BlumenstrauB3.
sy

Kommer du snart pa besgg?

' . e
Kommst du mich bald besuchen?
[ . [
Adv. Z

Janna hjaelper sin veninde.

—_— —

Janna hilft ihrer Freundin.
" [ BT R T

Den ungdommelige bedstemor besgger sit barnebarn.
Foe- - oo o &

Die noch riistige Oma besucht ihren Enkelsohn.
T o T

Anja skriver et brev til sin far.

", @ e e, e
Anja schreibt ihrem Vater einen Brief.
" = b a

En sygeplejerske tr@ster den lille dreng.
.- M-

Eine Krankenschwester trostet den kle/nen Jungen

Far har lovet mig et beszg i Zoologisk Have i weekenden.

", T R —_— e T e i, e
Vater hat mir am Wochenende emen Zoobesuch versprochen.
* “ Adv. Z =

Udmattet giver onklen fedselsdagsgaverne til sin nevea.
_ o L N N

Erschopft uberre/cht der Onke/ se/nem Neffen

Adv. AGW “ e E
die Geburtstagsgeschenke.
fa
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Synoptisk opstilling af grammatiske termer dansk/tysk/latin

Dansk Latin/Latein Deutsch
.+ |
Navneord Substantiv Namenwort
egennavne Proprium Eigenname
hanken Maskulin(um) mannlich
hunkon Feminin(um) weiblich
intetkon Neutrum séchlich

feelleskon- -
ental Singular(is) Einzahl
flertal Plural(is) Mehrzanhl
ubestemt Indefinit unbestimmt
bestemt Definit bestimmt
naevnefald Nominativ 1. Fall
ejefald Genitiv 2. Fall
hensynsfald Dativ 3. Fall
genstandsfald Akkusativ 4. Fall
fald Kasus Fall
kon Genus Geschlecht
tal Numerus Zahl
substantivernes bgjning Deklination Beugung der Substantive
-2 |
Udsagnsord Verb(um) Zeitwort
bydeform Imperativ Befehlsform
navnemade Infinitiv Grundform
nutid Praesens/Prasens Gegenwart
datid Praeteritum/Préateritum Vergangenheit
nutids tilleegsform Praesens participium/ Mittelwort der
Partizip Prasens Gegenwart
datids tillaegsform Perfektum participium/ Mittelwort der
Partizip Perfekt Vergangenheit

fornutid
fordatid
fremtid
forfremtid
fortaellemade
gnskemade
madesudsagnsord
hjeelpeudsagnsord
handleform
lideform
tid
verbernes bgjning

Perfekt(um)
Plusquamperfekt(um)
Futurum/Futur 1
Futur 2
Indikativ
Konjunktiv
Modalverb(um)
Aktiv
Passiv
Tempus
Konjugation

Vollendete Gegenwart
Vollendete Vergangenheit
Unvollendete Zukunft
Vollendete Zukunft
Wirklichkeitsform
Moglichkeitsform
Hilfsverben
Tatigkeitsform
Leideform
Zeit
Beugung der Verben

Tilleegsord

grundform - 1. grad
hgjere grad — 2. grad

Adjektiv
Positiv
Komparativ

Wiewort
Grundstufe
1. Steigerungsstufe
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Dansk Latin/Latein Deutsch

hgjeste grad — 3. grad Superlativ 2. Steigerungsstufe
adjektivernes gradbgjning Komparation Steigerung des Adjektivs
adjektivernes bgjning Deklination Beugung der Adjektive
4 |
Biord Adverbier/Adverb Umstandswort
5 |
Stedord Pronominer/Pronomen Farwort
personlige stedord Personalpronomen Persoénliches Firwort
henforende stedord Relativpronomen Bezligliches Furwort
ejestedord Possessivpronomen Besitzanzeigendes Furwort
tilbagevisende stedord Reflekssivpronomen Rickbezlgliches Firwort
papegende stedord Demonstrativpronomen Hinweisendes Flrwort
spergende stedord Interrogativpronomen Fragendes Flrwort
ubestemte stedord Indefinitpronomen Unbestimmtes Furwort
6|
Talord Numeralier/Numerale Zahlwort
maengdetal Kardinaltal/Kardinalzahlen Grundzahlen
ordenstal Ordinaltal/Ordinalzahlen Ordnungszahlen
Bindeord Konjunktion Bindewort
sideordningsbindeord (nebenord. Konjunktion) nebenordnendes Bindewort
underordningsbindeord (unterordn. Konjunktion) unterordnendes Bindewort

Forholdsord Praepositioner/Prapositionen Verhaltniswort

Udrabsord Interjektion Empfindungswort
% |
Kendeord Artikel Geschlechtswort
Seetningens vigtigste led Die wichtigsten Satzglieder
udsagnsled verballed/Préadikat Satzkern
grundled Subjekt Subjekterganzung
genstandsled Objekt/Akkusativobjekt Erganzung im 4. Fall
hensynsled Dativobjekt Ergénzung im 3. Fall
- Genitiv Ergénzung im 2. Fall
forholdsordsled Praepostitionsforbindelser/ Erganzung mit Verhaltniswort
Prépositionalobjekt
omsagnsled Preedikativ/Pradikativ Gleichsetzungsglied
omsagnsled til grundled Subjektspraedikat/ Gleichsetzungsnominativ
Pradikativ zum Subjekt
omsagnsled til genstandsled Objektspreedikat/ Gleichsetzungsakkusativ
Pradikativ zum Objekt
biled Adverbialer/ Umstandsbestimmung
Adverbiale Bestimmung
underled Attribut Beiflgung
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Ordklasseark og satningsanalyse

Sidst i kataloget findes ordklasseark og ark til seetningsanalyse. Her
er der valgt at knytte en bestemt farve til en bestemt ordklasse.
De kan bruges pa felgende made:

Substantiv/proprium og alle bgjningformer kopieres fra originalen
over pa blat papir

Verber og alle bajningsformer pa redt papir

Adjektiver og alle bgjningsformer pa grent papir

Alle andre ordklasser pa hvidt papir

Fold arkene pa den lange led og saet dem op under hinanden pé
opslagstavlen.

Det giver et godt overblik og kan vaere en "huskeseddel” til elever-
ne.

Vedrerende seetningsanalysen er alle ark trykt pa hvidt papir for at
skelne mellem arbejdet med ordklasser og arbejdet med saet-
ningsanalysen.

Flg. ordbgger arbejder ligeledes
med at knytte en bestemt farve til ﬁ hpomg-borelE
en bestemt ordklasse: ] - W_, i g
Gozal, dia G [
Pusteblume — das Wérterbuch B duneleis i
Schroedel Verlag L i
m "
ISBN: 3-507-42550-5 e ey et
Gaul, der e SEN. 3o
Bausteine Wérterbuch L an -Eir'.“..'_'.'.'f
Diesterweg J. u'rz'i ,.Ii 'r.i': -;.Eu E:T e
ISBN: 3-425-02930-4 1_%*"1‘:.‘.'1 r -12"5?‘1;'1‘- o
Lollipop SNSRI
[LRpERl o e L
Wérterbuch  fir  Kinder der e erisod el
Grundschule vk wdgerize e Lt PP
Cornelsen Gitsl i gazar
ISBN: 3-46461252-X
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Kommunikative Spiele

Gib mir ein Wort, ich Ziele:

gebe dir einen Satz! - freies, unbeobachtetes, spontanes Sprechen
- Transfer von Gelerntem auf neue Situationen
- flissiges Sprechen,

Regel:

Zwei Schiler (A+B) arbeiten zusammen.

A nennt ein Wort aus dem Unterricht der letzten drei Stunden.
B bildet einen sinnvollen Satz mit diesem Wort.

AnschlieBend nennt B ein Wort, und A bildet damit einen Satz.

Variation:
Kleingruppen zwischen 3 und 5 Personen:

Was steht auf deinem  Ziele:

Zettel? - freies, unbeobachtetes, spontanes Sprechen,
- Transfer von Gelerntem auf neue Situationen
- flissiges Sprechen,

Regel:

Die Schiler schreiben Woérter aus dem Unterricht der letzten
Stunden auf Karteikarten oder kleine Zettel (z.B. Zettelklotz aus Aldi
oder Supermarkt) - pro Zettel ein Wort

(oder: der Lehrer bereitet die Zettel zu Hause vor, so kdnnen
Schwerpunkte gebildet werden)

Nach etwa vier Minuten werden die Zettel eingesammelt und
gemischt. Die Schiler setzen sich in Kleingruppen zusammen.
Jede Gruppe erhélt etwa gleich viele Zettel. Die Zettel werden mit
der Schrift nach unten auf den Tisch gelegt. Der Reihe nach deckt
jeder Schiiler ein Wort auf und bildet damit einen Satz. Wenn der
Satz korrekt ist, darf der Teilnehmer den Zettel behalten, sonst wird
er unter den Stapel auf den Tisch gelegt.

Variation:

In einem zweiten Durchlauf muss jeder Teilnehmer einem beliebigen
Teilnehmer eine Frage stellen, die dieses Wort enthalt. Wenn die
Frage korrekt ist, erhdlt der Teilnehmer einen Punkt, wenn die
Antwort korrekt ist, erhélt der angesprochene Teilnehmer ebenfalls
einen Punkt.

Der Lehrer geht von Gruppe zu Gruppe und kontrolliert auf
Korrektheit oder gibt Hilfen.

Frag mich etwas Ziele:

iiber....! - freies, unbeobachtetes, spontanes Sprechen,
- Transfer von Gelerntem auf neue Situationen
- flissiges Sprechen,

Regel:

Zwei Schiler (A+B) arbeiten zusammen.

A sagt zu B: Frag mich etwas Uber ....

B bildet eine sinnvolle Frage zu diesem Thema
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Gelenkte Fragen

Worterstafette

AnschlieBend antwortet A je nach Stufe unterschiedlich ausfihrlich.
Danach fordert Teilnehmer B den Teilnehmer A auf: Frag mich
etwas Gber ....

Ganze Klasse, wenig bis gar keine Korrektur - Lehrer spielt mit und
gibt Hilfe

Ziele:
- Training von Hoérverstehen
- spontanes Sprechen.

Regel:

Der Lehrer bereitet so viele (mdglichst offene) Fragen vor, wie
Teilnehmer in der Klasse sind. Er schreibt diese Fragen auf kleine
Karteikarten, auf eine Karte eine Frage. Die Karten werden
gemischt und an die Teilnehmer ausgegeben. Jeder Lerner besitzt
dann eine Karte mit einer Frage. Alle Teilnehmer bewegen sich im
Klassenraum oder im Flur. Teilnehmer A trifft Teilnehmer B und liest
seine Frage, z.B.: ,Wann warst du das letzte Mal im Kino?“
Teilnehmer B beantwortet die Frage von A und liest anschlieBend A
die Frage von seinem (B) Zettel vor. A antwortet entsprechend der
Realsituation oder seinem Wunsch. Jetzt tauschen A und B ihre
Karten und suchen sich jeweils einen neuen Partner. |dealerweise
wird jeder Teilnehmer mindestens 70% der Fragen einmal und etwa
30% der Fragen ein zweites Mal héren, verstehen und beantworten.
Dieses Spiel kann man bei kleinen Klassenrdumen im Flur spielen.

Ziele:
- Transfer von Gelerntem auf neue Situationen
- flissiges Sprechen.

Regel:
Die Teilnehmer sammeln gemeinsam Worter der letzten Stunden.
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Das will ich von allen
wissen

PBB Quiz

Der Lehrer schreibt sie auf Zuruf an die Tafel (oder den OHP). Wenn
etwa 30 Wérter zusammen sind, beginnt die Stafette.

Der Lehrer ist Schiedsrichter. Die Klasse wird in zwei Gruppen (1
und 2) geteilt. Der erste Schiler aus der Gruppe 1 (A) nennt dem
ersten Schuler aus der Gruppe 2 (B) ein Wort aus der Liste. B muss
damit einen sinnvollen Satz bilden. Ist der Satz korrekt, erhilt
Gruppe B zwei Punkte. Ist der Satz nicht korrekt, erhalt ein zweiter
Teilnehmer (C) aus Gruppe 2 die Chance, den Satz zu korrigieren.
Ist die korrigierte Form syntaktisch und semantisch richtig, erhélt
Gruppe 2 einen Punkt. Der Lehrer notiert den Punktestand an der
Tafel. Jetzt nennt Lerner 1 aus Gruppe 2 (B) ein Wort und (A) muss
daraus einen semantisch und syntaktisch korrekten Satz bilden.
Grundsatzlich sind alle Wortarten zugelassen, auch Prépositionen
und Konjunktionen.

Ziele:

- Training und Festigung von bestimmten Redemittel.

Oft ist es notwendig, bestimmte Redemittel zu wiederholen, um sie
einzuliben: wie z.B. Datumsangaben usw. Man kann aber nicht den
gleichen Teilnehmer drei mal fragen, wann er geboren ist, und man
kann auch nicht dem gleichen Kollegen drei mal hintereinander
sagen, wann man geboren ist. Hier hilft dieses Spiel:

Man z&hlt in der Gruppe ab: eins zwei eins zwei jeder zweite
Schuler wird jetzt aufgefordert, in den Innenraum der Klasse zu
kommen. Die Teilnehmer im Innenraum suchen sich einen ,freien”
Gespréchspartner und fragen ihn: ,Wann bist du geboren?“ Der
angesprochene Partner antwortet entsprechend seinen Daten.
Danach fragt er zurick: ,Und wann bist du geboren?“ Danach
wechselt der Teilnehmer im Innenraum zu einem anderen freien
Teilnehmer.

Durch den Wechsel der Teilnehmer kann in einer Klasse mit 20
Teilnehmern idealerweise die gleiche Frage 10 mal gestellt und
beantwortet werden, ohne dass eine ,klnstliche® kommunikative
Situation entsteht.

Ziele:
Erweiterung von Wortschatz, Hérverstehen und Phonetiktraining

Spielanleitung:

Zum Spiel bendtigen wir einen Wirfel mit zwanzig Seiten (erhéltlich
im gut sortierten Spielwarengeschéft), eine Schachtel Streichhodlzer
und ein Frageblatt mit 20 Fragen.

Eine Spielgruppe besteht aus mindestens 2, - besser 3 - bis 6
Spielern.

Spieler A erhdlt das Frageblatt, Spieler B, der rechts von A sitzt,
beginnt zu wrfeln. Der erste Spieler wrfelt z.B. eine 5. Dann liest
Spieler A vom Frageblatt die 5.Frage laut vor. Schiler B antwortet.
Wird die Frage richtig beantwortet, erhdlt B ein Streichholz.
Unabhangig davon, ob die Frage richtig oder falsch beantwortet
wurde, kommt jetzt der n&chste Spieler C an die Reihe mit Wirfeln.
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Wieder liest A die Frage, und C antwortet.

Achtet darauf, dass alle Spieler einmal ans Lesen kommen. Sonst
laufen wir Gefahr, dass die Schiler mit der besten Phonetik die
Fragen lesen, also ausgerechnet die, die es am wenigsten nétig
haben, sich deutlich zu artikulieren. Nur wenn die Sprecher und
Horerrolle systematisch wechseln, entsteht flr alle Spieler
Chancengleichheit.

Es sollte das Frageblatt auch nicht mit jeder Frage gewechselt wer-
den, weil sonst immer der gleiche Spieler den gleichen Spieler fragt.
Defizite beim Verstehen kdénnen/kénnten dabei sowohl beim
Sprecher als auch beim Hdérer liegen. Nur wenn der gleiche Spieler
von allen schwer verstanden wird, wird ihm klar, dass die
Schwierigkeiten der Kollegen beim Hoérverstehen letztlich auf die
eigenen Defizite beim Sprechen zurlckzufihren sind, dass also an
diesem Punkt Handlungsbedarf besteht.

Dies wird so lange fortgesetzt, bis A mit Wurfeln an der Reihe ist.
Jetzt gibt er das Frageblatt an B, der so lange die Fragen liest, bis
er wieder mit Wirfeln an der Reihe ist. Dann kommt das Frageblatt
an C usw. bis alle Spieler einmal mit Fragen dran waren, oder bis
keine Streichhdlzer mehr da sind.

Wenn durch Zufall eine Frage zum zweiten Mal gestellt wird, kann
man mit 3 Varianten weiterspielen:

Variante a:
Der Spieler, der an der Reihe ist, muss diese Frage beantworten
und erhélt daflr ein Streichholz

Variante b:

Der Spieler muss diese Frage richtig beantworten. Aber er
bekommt noch kein Streichholz. Er darf dafir ein zweites Mal wir-
feln. Beantwortet er auch diese Frage richtig, erhélt er ein
Streichholz und der nachste Spieler kommt dran.

Variante c:

Der Spieler muss zundchst diese Frage beantworten. Ist seine
Antwort richtig, erhalt er kein Streichholz, aber er darf noch mal
wurfeln. Er bleibt so lange an der Reihe, bis er entweder eine alte
Frage nicht weil3 oder eine neue Frage kommt.

Zum Schluss werden die Streichhdlzer gez&hlt und der Sieger
ermittelt.

(ErfahrungsgemaB bevorzugen die Spieler die Variante c. Sie hat
aber den Nachteil, dass ein Schiler zu lange an der Reihe bleibt.
Deshalb sollte der Variante b der Vorzug gegeben werden.)
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Materialeanmeldelser

Faglitteratur til
tyskundervisningen

Ravensbhurger
Kinderbibliothek

Die Welt entdecken
Ravensburger
Buchverlag

Tyskleererne har det ofte sveert ved at finde spaendende faglittera-
tur, som med udbytte og glaede kan laeses af eleverne i 2.-5.klas-
se. Pa den ene side er det vigtigt, at eleverne konfronteres med et
tysk ordforrdd, som hgrer orienteringsfagene til, pa den anden
side opfordrer laeseplanen i faget tysk til tvaerfagligt samarbejde,
fx med natur/teknik lzereren. Nedenfor en liste over faglitteratur til
grundskolen:

[ BRI ST AT TR Y ELDLE RIRLOTHEE

Das Wetter
fi&
l——d

Eine neue Sachbuchreihe fiir Leseanfanger mit altersgerechten
Texten, grosser Fibelschrift, Gbersichtlichen Seitenaufbau und
Leseratsel.

Themenbespiele: Pferde, Feuerwehr, Blitz, Indianer, Burgen, 9 Titel
(2005)

Die Ravensburger Kinderbibliothek ist
eine kleine Sachbuchreihe im handli-
chen Format fir Kinder ab Klasse 2.
Detailreiche liebevolle lllustrationen,
groBe Schrift und kurze Texte helfen
beim Lesen und Verstehen.
Themenbeispiele: Das Wetter, Wale
und Delfine, Wunder der Natur,
Erdbeben, Flugzeuge usw.
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Wieso? Weshalb? Der neue Sammelband dieser Reihe
Warum? erklart in groBer Vielfalt Phdnomene
Ravensburger aus der Natur. Von der Entstehung
Buchverlag der Erde Uber die Erkldrung von
Wind und Wetter oder Ebbe und
Flut, von den verschiedenen Land-
schaftstypen und Lebewesen bis zu
den ersten Fragen zum Naturschutz
bietet dieser Band eine Fllle span-
nender Informationen. Jeweils sie-
ben Fragen zum Thema werden pro
Doppelseite anschaulich und leicht
verstandlich beantwortet.
27 Titel (2005)

Alles was ich wissen Sammelband mit 14 Titeln (2005)

muss fur Schiler ab Klasse 5. Faszinie-
Ravensburger rende, farbige Abbildungen in
Buchverlag hdchster lllustrationsqualitat. Vulkane und

Erdbeben

Vulkane __'

Wissen der Welt
ArsEdition

Sachbucher zum Lesenlernen mit 3
Lesestufen und Aufgaben.
Lesestufe 1: Erstleser (1.-2.Klasse)
Lesestufe 2: Gelbte Leser

(8.-4. Klasse)
Lesestufe 3: Leseprofis (ab Klasse 5)
40 Titel (2003)
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Lesemaus
Carlsen Verlag

Das will ich wissen
Arena Verlag

Was ist Was
Tessloff

Meyers kleine
Kinderbibliothek
Terzio Verlag/
Bibliographisches
Institut, Mannheim

In der Reihe Lesemaus sind viele LESE o #MALUS

spannende Sachgeschichten fiir [ rp—
Kinder ab der 1.Klasse erschie- R T

Do wrll ich sivimn

nen. Bicker /[

Sachgeschichten fur Erstleser mit groBer Druckschrift. Viele Titel

& Dinosaurier
.-n.— " ,3%_#:?"

Umfangreicher Sammelband mit
Uber 100 Titeln. Zum Teil sehr
schwierige Texte.

Ab Klasse 5./6.

Umfangreicher Sammelband
mit Gber 50 Titeln.
Ab Klasse 2.

. - - 'ﬁi“'" '_,_':". 3
- Wie Bigimp Bjnder plilagipaf
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Lernspiele

Wozu Lernspiele?

Spielen, lachen, sich freuen, sich im SpaB mit Freunden messen,
miteinander wetteifern, Wir-Gefiihl erleben, auf Gliick hoffen, all das
gehdrt zum Menschsein, genau so wie die Fahigkeit zu denken und
Zu sprechen.

Lernen ist Verdnderung, Veradnderung des Verhaltens und
Veranderung des Bewusstseins. Oft geht die Verdnderung des
Bewusstseins der Verhaltens&dnderung voraus. Die moderne
Lernpsychologie hat eine interessante Feststellung gemacht: Jedes
Lernen setzt eine emotionale Beteiligung voraus. Wenn der Mensch
nichts fUhlt, nicht Lust noch Unlust versplirt, lernt er nicht.

Der Volksmund weiB3 das schon lang. Nicht umsonst sagt man nach
einem schmerzlichen Misserfolg: ,lch bin um eine Erfahrung rei-
cher.”

Am stérksten wirken Erfolgserlebnisse und Misserfolgserfahrungen
in der Gruppe von Kollegen und Freunden.

Kein Wunder dass deshalb Lernspiele in der Gruppe die starkste
Lernwirkung erzielen. Es ist nicht dasselbe, ob ich nach der dritten
Wiederholung durch den Lehrer etwas nicht weiB - fir die
Mitschuler bin ich ein Held, der den Lehrer dazu bringt, alles noch
mal zu wiederholen - oder ob ich mir nicht drei Minuten lang etwas
merken kann, was mir ein Kollege gesagt hat - dann bin ich ndm-
lich nur ein bisschen doof, keineswegs ein Supermann oder eine
Powerfrau.

e Lernspiele, in der Klasse eingesetzt, verdndern auf Dauer das
Lernklima positiv.

Lernspiele nutzen den Fun Faktor.

Lernspiele beschleunigen den Lernprozess.

Lernspiele bringen Emotion ins Lernen.

Lernspiele machen SpaB.

Lernspiele machen Lernen leichter!

Lehrer lieben Lernspiele!

Lustige Lernspiele lassen Langeweile links liegen!

Es gibt verschiedene Arten von Lernspielen. Das einfache
Wortspiel kann die gleichen Lernerfolge haben wie das padago-
gisch wertvolle Brett- oder Kartenspiel. Auch Computerspiele
(Lernsoftware) kdnnen im Unterricht eingesetzt werden.
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Scrabble Junior

Tabu Junior

10 X 10 Spiele fiir
den Sprachunterricht

Das klassische Kreuz-
wortspiel in kindge-
rechter Form. Auf der
einen Seite des neu ge-
stalteten, doppelseiti-
gen Spielbretts befin-
det sich die einfache
Spielvariante ,Woérter
und Bilder”, bei der
vorgegebene Worter
gelegt werden. Auf der
anderen Seite ist ein
brandneues, einfaches Spiel flr altere Kinder, das dem klassischen
Scrabble Spiel dhnlich ist.

Alter: 5-10 Jahre

Spieler: 2-4

Zwei Teams versuchen mog-
lichst viele Begriffe zu erra-
ten. Dabei umschreibt ein
Spieler seinem eigenen Team
den auf der Karte genannten
Begriff - ohne die darunter-
stehenden Tabu-Begriffe zu
verwenden. Das gegnerische
Team bewacht den aktiven
Spieler und achtet darauf,
dass keines der Tabu-Woérter
verwendet wird - ansonsten
wir der aktive Spieler ausge-
quietscht und ein neuer
Begriff muss gezogen wer-
den. Wenn ein Begriff erraten wird erhalt das Team einen Punkt und
darf mit der Spielfigur auf dem Spielbrett vorwarts gehen. Der akti-
ve Spieler zieht sofort eine neue Karte und spielt solange weiter bis
die Sanduhr abgelaufen ist. Sieger ist, wer zuerst das Zielfeld auf
dem Spielbrett erreicht hat. Das beliebte Erwachsenenspiel -
einer Version fur Kinder mit kindgerechten Begriffen mit 3
Unterbegriffen.

Altersstufen: 6 — 14
104 S., A5

Verlag an der Ruhr
ISBN: 3-9520440-2-4

Der spielerische Umgang
mit Sprache, die vielféltige
Sprachverwendung in an-
sprechenden Situationen, ist
ergiebiger als das Uben von
Formen, sagt die Didaktik :
heute. Hier finden sich Ideen dazu sowohl fiir die Grundschule wie
flr die Sekundarstufe.
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Logofix Ravensburger

Logofix gibt spielerische Lernimpulse
und fordert Konzentration, Wahrneh-
mung, logisches Denken, Wortschatz
und Sprache. Unter den witzigen Spiel-
steinen ist ein Chip versteckt. Nur wer
clever fragt und geschickt kombiniert,
bekommt den Durchblick und gewinnt
das Spiel. Die leicht verstédndlichen
Regeln bieten altersgerechte Spielmdg-
lichkeiten fir GroB und Klein und eine
spannende Variante flr zwei Spieler.
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Sprog
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T.K.Heiberg og T.Krogh:
Leesemetoder og leeseaktiviteter — en kommenteret oversigt

Jytte Lau m.fl.: Faglig laesning — hvordan?
Carsten Elbro og Per Nielsen: Videregaende laesning
Mogens Dalby m.fl.: Bogen om laesning. lll. Munksgaard 1990

Uddrag af Erlass af 20.09.85: Férderung von Schilern mit Lese-
Rechtschreibschwéche (Legasthenie)

Kirsten Jacobsen og Katja Tang:
Leesningens Landskab

leeseforstaelse og leeringsstrategier

L og R Uddannelse A/S Kgbenhavn 2004.

Skriftlig fremstilling
Anvendt litteratur:
Maureen Lewis, David Wray: Writing Frames

Merete Brudholm:
Laeseforstaelse —hvorfor og hvordan? Alinea 2002

Litteraturliste tysk

Praxis Deutsch (187), Zeitschrift flir den Deutschunterricht,
Lesestrategien, Verlag Friedrich in Velber

Ehrmann, Ulla: Die Lese Ideenkiste, Blicherlesen vom ersten
Schultag an, Verlag an der Ruhr (2000)

Piel, Alexandra: Sprache(n) lernen mit Methode, 170 Sprachspiele
fur den Deutsch- und Fremdsprachunterricht, Verlag an der Ruhr
(2002)

Krumbach, Monika: Das Sprachspielebuch — Mit kreativen
Spielideen zur sprachlichen Kompetenz, Okotopia

Radke-Kluge,Gabriele: Sprachspiele mit Satzen, Verlag Careline
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